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UVODNA RIJEC

Naucnoistrazivacki rad nastavnika i saradnika Filozofskog
fakulteta Univerziteta u Zeniciu 2013. godini rezultirao je zapazenom
produkcijom u jedanaest naucnih oblasti. U ovom XI broju Zbornika
radova akademskoj zajednici nudi se dvadestSest recenziranih radova
iz oblasti bosnistike, anglistike, germanistike, filozofije, demokratije,
kulturologije, psihologije, pedagogije, kineziologije, matematike i
indeksiranja naucne periodike.

Oblast bosnistike zastupljena je sa Cetiri rada. Ucenje Citanja
1 pisanja, te razvoj govora u ranom periodu razvoja djeteta obradila
je Hazema NiStovi¢ u radu PRIPREMNI PERIOD U FUNKCII
UCENJA CITANJATPISANJA. Rasprave o hrvatskom jeziku u Bosni
i Hercegovini vodene u listovima austrougarskog perioda iznesene su
u radu BORBA ZA HRVATSKI JEZIK KROZ LISTOVE U BOSNI
I HERCEGOVINI autorice Edine Solak. O oblicima komunikacije
govori Alica Arnaut u radu NEVERBALNA KOMUNIKACIJA.
Muhamed Arnaut nudi lingvisti¢ke slike Nikoljskog evandelja u radu
FONETSKEIMORFOLOSKEKARAKTERISTIKE BOSANSKOG
JEZIKA U JEDNOM SREDNJOVJEKOVNOM SPOMENIKU.

Na sljede¢im stranicama Zbornika radova nalazi se Sest radova
iz anglistike. Nebojsa Vasi¢ prezentirarad KONCEPT SAVREMENE
NASTAVE ENGLESKOG JEZIKA U PREDSKOLSKOJ I RANOJ
SKOLSKOJ DOBI. Vildana Dubravac i Mirna Begagié autorice
su rada ANALIZA GRESAKA PRI UPOTREBI GLAGOLSKIH
VREMENA U ENGLESKOM JEZIKU. Edina Rizvi¢-Eminovi¢
nudi rad FONOLOSKA I MORFOLOSKA OGRANICENJA U
TVORBI DERIVIRANIH NOMINALA U ENGLESKOM JEZIKU
UZ DIJAHRONIJSKI OSVRT. Melisa Burekovi¢ prezentira rad
SINTAKSICKI TESTOVI ZA ODREDPIVANJE POLARITETA
RECENICE. Slijedi rad Amne Brdarevi¢-Celjo pod nazivom
KRATKA ANALIZA STRUKTURE NEZAVISNIH I ZAVISNIH
UPITNIH RECENICA U ENGLESKOM JEZIKU U POGLEDU
PRIMJENE INVERZIJE SUBJEKTA I POMOCNOG GLAGOLA
(SAI). Adnan Bujak prezentira rad PRAGMATIC CONDITIONALS.

Germanistika je zastupljena sa dva rada. Memnuna
Hasanica prezentira rad WORTNEUBILDUNGEN UND
WERTZUWACHSGRUNDE, a Mersiha Skrgi¢ rad APSOLUTIZAM
I PATRIOTIZAM U HEINEOVOM LIRSKOM EPU NJEMACKA,
ZIMSKA BAJKA.
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Zeliko Skuljevié prezentira rad IZMEDU HELENIZMA
I HEGELA, a Spahija Kozli¢ rad KONTROVERZE KANTOVE
SINTAGME ,,TEHNIKA PRIRODE*

Iz oblasti demokratije Faruk Kozi¢ prezentira rad INOVACIJE
I POLITICKE MODERNIZACIJE.

Iz kulturologije zainteresirani mogu Ccitati rad MEDIJSKA
(NE)KULTURA autora Damira Kuki¢a, te rad Esad Delibasica
MENADZMENT KULTURNE BASTINE.

Dzenan Skeli¢ donosi temu iz psihologije pod nazivom
RELIGIOZNOST KAO PREDIKTOR PRISUSTVA SIMPTOMA
DUSEVNE PATOLOGIJE.

Pedagogija je zastupljena radom Vahdete Cati¢ i Nezira
Halilovi¢éa koji nosi naziv DOPRINOS DIGITALNIH IGRICA
PROCESIMA DJECIJEG UCENJA i radom pod nazivom
KVALITET INTERAKCIJISKO-KOMUNIKACIJISKOG ASPEKTA
SREDNJOSKOLSKE PEDAGOSKE KLIME autora Izeta Pehlica,
Anele Hasanagi¢ i Harisa Grabusa.

Kineziologija je zastupljena radom Mirjane Madarevic¢
pod nazivom PSIHOMOTORIKA I ANTROPOMETRIJA
GLEDANA KROZ PRIZMU RAZLICITIH MODELA, te
radom SOCIJALIZACIJA DJECE SA INTELEKTUALNOM
DEFICIJENCIJOM  KROZ NASTAVU TJELESNOG 1
ZDRAVSTVENOG ODGOJA autorice Amne Catié.

Iz oblasti matematike prezentiraju se tri rada. Autori
Dzevad Burgi¢, Edin Tabak i Aida Kadri¢-Can¢ar nude rad NEKE
TESKOCE U UCENJU MATEMATIKE-MATOFOBIJA. Almir
Huskanovi¢ i Hermina Alajbegovi¢ autori su rada pod nazivom
ODREDIVANJE MAKSIMUMA PROIZVODA 1 MINIMUMA
ZBIRA POZITIVNIH BROJEVA. Safet Penji¢ donosi rad koji nosi
naziv ULOGA SPEKTRALNIH PROJEKTORA U RJESAVANJU
SISTEMA HOMOGENIH DIFERENCIJALNIH JEDNACINA SA
KONSTANTNIM KOEFICIJENTIMA 1 JEDNA ZANIMLIJIVA
PRIMJENA U BIOLOGIJI.

Enes Kujundzi¢ prezentira znaajan dokumenat za indeksiranje
publikacija u humanistickim naukama u radu pod nazivom ERIH —
INDEKS CASOPISA EVROPSKE NAUCNE FONDACIJE.

Autori navedenih radova dostavili su lektorisane radove,
prema uputstvu, 1 oni se u ovom Zborniku radova objavljuju u tom
obliku. Recenzijski pregled radova uradili su ¢lanovi Redakcije 1
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dali saglasnost za Stampanje.

Uvjereni smo da ¢e navedeni radovi biti koristan doprinos
pojedinim nau¢nim oblastima koje su zastupljene u nastavnom
procesuinaucnoistrazivackomradu Filozofskog fakulteta univerziteta
u Zenici.

Urednik
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BOSNISTIKA

Hazema Nistovi¢

PRIPREMNI PERIOD U FUNKCILJI UCENJA
CITANJA I PISANJA

SaZetak

Polaskom u Skolu za dijete pocinje novo zivotno razdoblje, to
je privikavanje na sistemski rad i na snalazenje u kolektivu. Dijete je
ponosno Sto postaje dak, ali se javija i strah od nastupajucih obaveza.
Od pravilne pripreme djeteta za Skolu zavisi i njegova adaptibilnost u
novim uvjetima. Ako je pripremni period toliko znacajan za nastavu
pocetnog citanja i pisanja, onda moramo znati kada treba poceti sa
pripremom za ovaj obrazovni nivo i na koji nacin treba realizirati
ovaj pripremni period. Period od rodenja do polaska u skolu smatra
se najvaznijim periodom za razvoj fizickih i psihickih potencijala
djeteta, pa se ovo razdoblje naziva optimalno razvojno doba. Mnogi
didakticari, psiholozii lingvisti bave se pitanjem pripremanja djece za
Skolu. U pedagoskoj literaturi mogu se naci razne podjele pripremnog
perioda. Vecina ovih podjela usmjerena je na starosnu dob djeteta.
Intenzivna priprema traje najmanje dvije godine pred polazak u skolu.
Ovaj vid pripreme neka djeca ostvaruju u predskolskim ustanovama,
u okviru cjelodnevnog boravka, poludnevnog boravka i pripreme
djece za skolu prema skracenom programu (Mala Skola). Pored
ovih oblika pripremanja djece, mnoge skole formiraju pripremna
odjeljenja i realiziraju odredeni program sa ucenicima predskolskog
uzrasta. I pored svih ovih priprema mnoga djeca ne produ ni kroz
jedan od ovih vidova obuke.

Kljuéne rijedi: pripremna nastava,citanje i pisanje,razvoj
govora
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BOSNISTIKA

PREPARING CHILDREN TO LEARN TO READ
AND WRITE

Summary

For many children entering school signifies entering a new
period of life, which involves adjusting tothe systemic approach to
teaching and learning and interacting with peers and teachers. At
this point, a child feels proud to become a student. On the other hand,
the upcoming responsibilities make children anxious and worried.
Therefore, the child’s ability to adapt to these new conditions
depends on the proper preparation for school. Understanding the
importance of preparing a child to learn to read and write means
that we have to know when to start with preparation and how to
carry this idea out. The most important period for developing child’s
physical and psychological abilities is from birth until the age of 5.
This period is also known as the period of optimal development of
children. Preparing children for school is a topic discussed by many
psychologists and linguists. The pedagogical literature offers many
different ways to classify preparation for school, most of which focus
on children’s” age. The intensive preparation period starts at least
two years before starting school. This kind of preparation is often
implemented in preschool, or introduced in all-day or full-day stay
kindergartens where children are prepared for school by attending
very short classes (Little school preschool). In addition to this, many
schools now form classes with a curriculum adapted to pre-school
children and intended to prepare children for school.Although there
are numerous possibilities to prepare children for school, there
are many children who don't have the ability to experience and go
through this form of preparation for school.

Key words: preparatory classes, reading and writing, speech
development
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BOSNISTIKA

Neposredna priprema djeteta za Skolu traje od upisa u prvi
razred pa do polaska u prvi razred. Djetetu se kod kucée ¢esto govori
o skoli, o drugovima, o ucitelju, te o tome Sta ¢e sve u skoli uciti.
O skoli ne treba pricati bajke, ali ne treba djecu ni plasiti Skolom i
obavezama koje ih ¢ekaju u skoli.

U ovom periodu vrSe se potrebne pripreme za govorno
komuniciranje i spontane pripreme za ucenje ¢itanja i pisanja. Dijete
se osposobljava da pravilno i slobodno govori, te da se izrazava
potpunim recenicama. I pored toga $to je pripremni period znacajan
za uspjesno savladavanje Citanja i pisanja, programski sadrzaji ovom
razdoblju ne poklanjaju znacéajniju paznju. U nastavnim planovima
1 programima za predslovnu fazu, ili za pripremni period nije dato
dovoljno programskih uputa koje bi nastavniku pomogle tokom
pripremanja ucenika za fazu ucenja c¢itanja i pisanja. U programima
se, uglavnom, govori o pripremnom periodu kao razdoblju u kojem
se djeca navikavaju na Skolski Zivot, vrSe se pripreme za pocetno
Citanje 1 pisanje 1 uspostavlja se uocavanje razlike izmedu predmeta,
slike 1 rijeci.

U pripremnom periodu u€enike osposobljavamo da uocavaju
glasove u rije¢ima, te da ih razlikuju od glasova koje ¢uju u prirodi.
Dabise ovo postiglo, organiziraju vjezbe usmenog izrazavanja.

Te vjezbe su najcesce u obliku:

- odgovora na usmena pitanja,

- slobodnog prepric¢avanja kracih prica, bajki i basni,
- slobodnog pri¢anja dozivljaja i dogadaja,

- jednostavnog opisa predmeta,

- pric¢anja o sadrzaju slike,

- opisivanje predmeta.

Neposredne vjezbe za ucenje Citanja i pisanja temelje se na
ucenikovom posmatranju i1 otkrivanju pojedinosti i odnosa medu
pojedinostima. Ove radnje se izvode analiticko-sintetickom metodom
rada. U pripremnom periodu insistira se na globalnom c¢itanju rijeci
1 reCenica, na prepoznavanju recenice kao komunikacione jedinice,
na analizi recenice na rijeci, na glasovnoj 1 slovnoj analizi rijeci te
na razini prepoznavanja i na upoznavanju sa pojmovima glas i slovo.
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BOSNISTIKA

Utvrdivanje stepena u¢enicke pripremljenosti za ucenje
Citanja i pisanja

U pripremnom periodu potrebno je, ve¢ u prvoj sedmici,
ako se to ne uradi u fazi prethodnih ispitivanja, provjeriti uc¢enicke
sposobnosti ¢itanja, utvrditi koliko u odjeljenju ima ¢itaca, polucitaca
1 necitaa. Bez detaljnog provjeravanja ucenickog predznanja iz
oblasti ¢itanja 1 pisanja ucitelj ne moZze prilagoditi svoj rad u¢enicima,
odnosno ne moze cjelovito individualizirati nastavu Ccitanja 1
pisanja. To provjeravanje Ivan Furlan razvrstao je u devet grupa (1.
Poznavanje velikih Stampanih slova; 2. Poznavanje malih Stapanih
slova; 3. Pisanje na nivou reprodukovanja velikih Stampanih slova;
4. Citanje jednostavnih rije¢i i re¢enica pisanih velikim $tampanim
slovima; 5. Citanje jednostavnih rije¢i i reGenica malim $tampanim
slovima; 6. Pisanje rijeci i reCenica velikim Stampanim slovima; 7.
Prepoznavanje pisanih slova; 8. Pisanje pisanih slova; 9. Pisanje
rijeci 1 reCenica pisanim slovima). Ispitivanje stepena pripremljenosti
ucenika za nastavu ¢itanja 1 pisanja zahtijeva puno pedagoskog takta.
Rezultati dobiveni ispitivanjem posluzit ¢e kao orijentacija prilikom
izbora metoda rada u nastavi Citanja i pisanja, te opredjeljivanja za
nastavni postupak tokom usvajanja osnova citanja i pisanja. Ve¢ smo
naglasili da predslovna faza obuhvata:

a) prethodna ispitivanja,

b) pripremu za pocetno Citanje i pisanje.

Navedene etape predslovne faze razli¢ito se tretiraju u
nastavnim planovima i programima. Skromna objasnjenja data su u
Nastavnom planu i programu iz 1972. godine. U tim objasnjenjima se
naglaSava potreba osposobljavanja ucenika za slobodno izrazavanje
potpunim recenicama, navodi se tematski okvir koji je potreban za
razvoj govora, istie se znacaj bogacenja rjecnika. U programskim
zahtjevima naglasava se potreba ispitivanja ucenic¢kih predznanja u
poznavanju slova, te planiranje grafomotorickih vjezbi koje utjecu na
uvjezbavanje pokreta ruke i rukovanje priborom.!

Roditeljima je neophodno objasniti cilj ispitivanja, a
ispitivanje bi trebalo uraditi tako da djecu, koja su dosla sa skromnijim
predznanjem, ne smijemo obeshrabriti i stvoriti kod njih kompleks

1

Ivan Furlan: Pocetak osnovnog skolovanja, Skolska knjiga — Zagreb, 1968, str.
64.
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BOSNISTIKA

manje vrijednosti. Provjeravanje se vrsi tako $to ispitivac djetetu
pokazuje slova i trazi da ih prepozna. Ako dijete nije u stanju da
prepozna nekoliko Stampanih slova, onda se ispitivanje zaustavlja na
onim pitanjima koja su po rangu laksa. Ukoliko dijete ne prepoznaje
velika Stampana slova, logi¢no je da neée znati Citati lakSe rijeci
pisane tim slovima pa se dalje ispitivanje prekida. Provjeravanje
¢itanja izvodi se na raznom didaktickom metarijalu. U pocetku se za
ispitivanje Citanja upotrebljava ilustrovana slovarica.

Sasvim je sigurno da djeca Zele nauciti Citati ¢im dodu
u skolu. Toj djecijoj Zelji iskusan ucitelj udovoljit ¢e njegujuci
globalno ¢itanje. Ovo Citanje ima znacajnu ulogu u procesu ucenja
¢itanja 1 pisanja. Ukoliko djetetu ponudimo zanimljive rijeci, koje
su dopunjene adekvatnim ilustracijama, njemu ¢e se proces Citanja
otvoriti kao zanimljivo poglavlje u okviru kojeg ¢e ono otkrivati i
pronalaziti radost Citanja.> Tokom ispitivanja insistiramo da dijete
prepoznaje slova preko reda, kada dijete Cita slova ne vezujuéi ih za
sliku, onda mozemo preci na funkciju slova u rije¢i. Djeci koja znaju
mali broj slova dajemo lakSe reCenice, sastavljene, uglavnom, od
poznatih slova. Nacin rada je prilagoden uzrastu ucenika, spoznajnim
mogucnostima, a metode 1 oblici rada intelektualnim 1 razvojnim
karakteristikama ucenika, te potrebama i interesovanjima svakog
djeteta. Za ispitivanje stepena razvoja govora ucitelj bira visoko
motiviraju¢e aktivnosti, one koje u ovom razdoblju predstavljaju
razvojni govorni izazov. Tokom pripremanja za razgovor i odabir
didaktickog materijala, ucitelj ¢e voditi racuna o smjenjivanju raznih
aktivnosti i oblika rada.’ Za razvoj govora veoma je vazna atmosfera
u ucionici koja djeci ulijeva sigurnost 1 poStovanje. U ovakvim

2 «Pod pojmom globalizacije, odnosno globalne metode pocetnog Citanja,

podrazumijeva se postupak gdje se predmet ili njegova slika, odnosno dogadaj
ili njegova slika spajaju u svijesti zajedno s rijeci ili reCenicom, ali se rije¢ ne
analizira na njene elemente, ve¢ se ponavljaju u svijesti kao cjelinay». Tone
Perusko: Materinski jezik u obaveznoj Skoli (specijalna didaktika), Pedagosko-
knjizevni Zbor, Zagreb, 1964, str. 36.

3 U procesu pripreme didakti¢kog materijala dobro bi bilo u prvoj fazi primijeniti
jednu od varijanti globalnih metoda (LOOK and say) gledaj i reci sto vidis, koja
je veoma rasprostranjena u Americi. U nekim zemljama se globalnom metodom
sluze samo u pripremnom periodu. «Prema rezultatima ankete $to ju je izvrsio
UNESKO u 45 zemalja, gotovo svuda gdje je uvedena globalna metoda, ona
se nakon nekog vremena, ili sasvim zamjenjuje drugim metodama, ili se samo
dopunjava sintetickom, analiti¢Ckom ili analiti¢ko-sintetickim metodamay» Tone
Perusko, o.c., str. 27.
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BOSNISTIKA

uvjetima ucitelj omogucéava svakom pojedincu da dozivi uspjeh tako
Sto pohvaljuje i sam napor, a ne samo rezultate. Ako to nije uradeno
u fazi prethodnih ispitivanja, u pripremnom periodu neophodno je
planirati provjeravanje korektnosti svih glasova, koliko ucenika u
odjeljenju ima u govoru dijalekatske specifi¢nosti, koliko uc¢enika
ima moguce nepravilnosti u govoru (mucanje, tepanje unjkanje, te
poremecaje u govornom ritmu). Pored ovih specifi¢nosti veoma je
vazno da se planira provjeravanje sposobnosti slusanja, odnosno
sposobnosti primanja poruke slusanjem, te motoricke sposobnosti
1 sposobnosti snalazenja djece u prostoru kako bi se, na ovaj
nacin, stvorila pozitivna slika o svom okruzenju, razvila krupna i
sitna motorika i osjecaj za pokret, ritam koordinaciju, te se dijete
osamostalilo u razvoju kreativnosti kroz razne oblike izrazavanja.
Prema vecini metodickih iskustava djeca se interesiraju za rijeci
koje potjecu iz razli¢itih iskustvenih podrucja. To su, prije svega,
igra, zatim zivotinje, biljke, rije¢i vezane za putovanje i druge
aktivnosti. Na raznim rijeCima i re¢enicama, koje djeca globalno
Citaju, temelji se prepoznavanje recenice 1 njeno ras¢lanjivanje na
rije¢i slogove i glasove.* Da bi uéenici mogli ovladati govorom
kao osnovnim sredstvom za uobliCavanje svojih misli, zelja 1 ideja
neophodno je da ih podstiCemo na saopcavanje svega onoga §to
uocavaju, osjecaju, rade, misle, opazaju, odnosno da govore o svemu
onome $to doprinosi njihovoj emocionalnoj 1 socijalnoj stabilnosti.
Dok govorom saopcava svoje misli i osjec¢anja, dijete bogati
saznajni, emocionalni 1 dozivljajni svijet, te razvija sposobnost
komunikacije, zamiSljanja 1 stvaranja predstava. U pripremnom
periodu govor je znaCajan za razvoj misljenja i zakljucivanja, te za
pravilno funkcioniranje govornog aparata kojim se postize korektna
diskriminacijaiartikulacija glasova. Slusanje i prac¢enje govora drugih
predstavlja znacajan preduvjet za ucenje i njegovanje dobrog govora,
te za bogacenje rjecnika i za pravilnu upotrebu gramatickih oblika,
za postepeno odstranjivanje pojava zastajkivanja, zamuckivanja,
tepanja, te ostalith poremecaja u procesu govorenja. Dijete govor,
uglavnom, uci slusanjem 1 oponasanjem drugih, naj¢esc¢e odraslih.
Veoma je znacajno da ucitelj vodi racuna o vlastitoj govornoj
korektnosti, da insistira na govornim podsticajima koji ¢e pomagati

4 U pocetnici (Prvanka) za prvi razred devetogodi$nje osnovne $kole, autora
Hazeme i Ibre Nistovi¢, Bosanska rije¢, Sarajevo, 2005. primijenjene su Cetiri
grupe globalnih metoda rada u pripremnom periodu. Autori su polazili od
slogova i rijeci, recenice i duzeg teksta, str. od 4. do 50.
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ucenicima da pokazu kojim fondom rijec¢i vladaju. Kao podsticaj za
razvoj govora sluze nam price, pjesme, razne ilustracije i sve ono
Sto bi moglo u pripremnom razdoblju posluziti kao dobar osnov za
govorne vjezbe. Sve ovo ne moze se zanemariti, odnosno prepustiti
slobodnom izboru ucitelja ve¢ bi trebalo ukljuciti u programsko-
planski tekst kao podrsku nastavnom planu i programu.

Pripremni period usmjeren na razvoj govora

U strukturiranju programskih sadrzaja potrebno je voditiracuna
o rasporedu 1 sistematizaciji gradiva na temelju logicko-kauzalne
povezanosti. Didakti¢ko oblikovanje programskih sadrzaja trebalo bi
da se zasniva na nacelu gradacije po tezini, te na nacelu korelacije 1
vertikalne prohodnosti. Kada je u pitanju pripremni period, posebno
je vazno voditi racuna o preciziranju pojedinih programskih zahtjeva,
povezivanju i nadgradivanju pojmova, te sukcesivhom davanju
neophodnih uputa metodicke prirode. Ukoliko u pripremnom periodu
vodimo racuna o logickom rasporedu gradiva, te o racionalnom
povezivanju programskih sadrzaja, ucenik se stavlja u polozaj da
aktivno stjeCe znanje i da se postepeno osposobljava za samostalan
rad. Ovakav program bi omoguéavao maksimalnu dinamiénost
nastavnog procesa i maksimalno aktivno u¢es¢e ucenika u nastavnom
procesu. Odgovaraju¢i uvjeti za rad i temeljita pripremljenost
nastavnika za ovaj odgovoran posao su znacajni, ali nisu presudni, niti
su najznacajnije mjerilo uspjeha u pripremnom periodu. Ostvarivanje
temeljnih odgojno-obrazovnih funkcija Skole zavisi od pravilno
izabranih, rasporedenih i metodic¢ki pojasnjenih nastavnih planova i
programa. Nastavno gradivo je zna¢ajno kao sredstvo obrazovanja, a
jos znacajnije kao odgojni medij koji daje pocetni impuls uceni¢kim
aktivnostima, njihovom odnosu prema sistemskom odgojno-
obrazovnom radu. U pripremnom periodu zanemaren je didakticko-
metodicki aspekt. Nastavno gradivo je rasporedeno parcijalno,
izolovano od ostalih programskih sadrzaja, ograni¢eno je na sporedne
zahtjeve kao §to je vremensko trajanje pripremnog perioda. Upute
vezane za pripremni period ne sadrze bitne razvojne elemente koji
su vazni za kontinuitet ucenja citanja i pisanja. Da bi programska
struktura pripremnog perioda bila funkcionalna, trebalo bi posebnu
paznju posvetiti logici nastavnog gradiva, a izbjegavati pretjeranu
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programsku deskripciju i faktografiju.® Naravno, to ne znaci da bi
iz programa trebalo izbaciti deskriptivni pristup, nego je potrebno
pravilno ocijeniti funkcionalnost deskriptivnog elementa u okviru
programskih sadrzja. Ukoliko je neki programski zahtjev u funkciji
konkretizacije vazne programske odrednice, onda pojasnjenje, u vidu
deskripcije, ima smisla,a ukoliko je deskripcija u funkeiji ilustracije
nekog programskog zahtjeva, koji ne pripada programskoj strukturi
nego objasnjenjima datim uz programske sadrzaje, onda je upitna
funkcionalnost.

U svakom novom nastavnom planu i programu, uglavnom u
svakom uvodu u programsku strukturu najavljivali su se reformski
zahvati, a ni u metodologiji izrade programa, niti u programskim
sadrzajima nije bilo gotovo nikakve promjene.® Razlike su formalne
prirode, odnose se, uglavnom, na vremensko fiksiranje pripremnog
razdoblja za osnove Citanja i pisanja. Nastavni planovi i programi iz
Sezdesetih godina 20. vijeka fleksibilniji su u pogledu vremenskog
ogranienja pripremnog perioda. U nastavnim planovima i
programima za osnovnu Skolu iz ovog perioda pripremno razdoblje
nije vremenski ograni¢eno. “Koliko ¢e trajati pripremni period
odlucuje sam nastavnik, a na osnovu procjene da li su ucenici
sposobni za savladavanje Citanja i pisanja”.” U ovoj programskoj
verziji napravljena je razlika izmedu “vremenske i intelektualne
opterecenosti ucenika, jer su to dvije vrste opterecenosti ¢ije uzajamno
uvjetovanje nije nuzno”.®

U nekim nastavnim planovima i programima za osnovne Skole
pripreme za pocetno Citanje i1 pisanje ograni¢ene su na vremenski
period od mjesec dana.’

> U Nastavnom planu i programu za osnovnu Skolu, iz 1975. godine, u
predmetnom podrucju Priprema za pocetno citanje i pisanje naglasava se potreba
“osposobljavanja ucenika za slobodno izrazavanje potpunim recenicama.” U tu
svrhu potrebno je razgovarati o predmetima i zbivanjima u porodici, skoli i blizoj
okolini, o sadrzaju ispri¢anih (procitanih) prica za djecu.

¢ Pogledati Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, Zavod za izdavanje
udzbenika, Sarajevo,1964, str. 31.

7 Pogledati Nastavni plan i program za osnovu $kolu, Zavod za izdavanje
udzbenika, Sarajevo, 1964, str. 20.

8 Pedagogija, Casopis Saveza pedagoskih drustava Jugoslavije, br. 2-3/1967, str.

301.

“Pripremni period traje najvise mjesec dana”,Nastavni plan i program za

osnovnu Skolu,Sarajevo, 1972 str. 31.

24



BOSNISTIKA

U programu se ne naglaSavaju uvjeti u kojima se izvodi
nastava, duzina pripremnog perioda se ne uvjetuje stepenom
pripremljenosti djece za Skolu, iskustvom ucitelja, nastavnim
postupkom, metodom rada i raznim drugim faktorima koji mogu
imati presudan utjecaj na kvalitet pripreme ucenika za osnove Citanja
i pisanja. U nastavnom planu i programu iz 1980. predviden je
pripremni period za ucenje Citanja i pisanja. Pripreme su, uglavnom,
usmjerene na osposobljavanje ucenika za slobodno izrazavanje
potpunim recenicama, bogacenje ucenickog rjecnika, na glasovnu
analizu i sintezu. Zajednicki elementi svakog pripremnog perioda,
uglavnom, se odnose na razvoj govora.

U Nastavnom planu i programu iz 1988. u pripremama za
ucenje Citanja i pisanja insistira se na osposobljavanju ucenika za
slobodno komuniciranje, te za upotrebu potpunih prostih recenica.
Teme za razgovor proizlaze iz sadrzaja koji su bliski djeci. To su
dogadaji vezani za porodi¢ni zivot i za Zivot u kolektivu. Saucenicima
se razgovara o filmovima za djecu, organiziraju se vjezbe pricanja
na osnovu slika koje su zanimljive 1 bliske u¢enickom iskustvenom
nivou. Tokom razgovora posebno se vodi raCuna o ¢istom jasnom i
razgovjetnom govoru. Ucitelj uocava 1 evidentira eventualne greske
u govoru s ciljem planiranja individualizirane nastave.

Poslije 1992. godine u nastavnim planovima i programima
pripreme za pocetno citanje i pisanje su nezaobilazni dio programske
strukture svakog od nastavnih planova 1 programa.

Tamo gdje nije bilo Cestih promjena nastavnih planova i
programa, pripremni period je relativno stabilan u smislu programsko-
planskog usmjerenja. U ovim programima pripreme za citanje i
pisanje poCinju s vjezbama posmatranja, zapazanja 1 opisivanja
(ljudi, predmeta, Zivotinja 1 slika).

U pripremnom periodu veéina ucenika se prvi put susrece sa
uzornim govorom, pa je veoma vazno organizirati vjezbe slusanja
uzornog govora. U ovom nastavnom periodu insistira se na jasnom
1 razgovjetnom izgovoru, na pravilnoj artikulaciji glasova, na
bogacenju rjec¢nika i na aktiviranju pasivnog rjecnika.

U pripremnom periodu insistira se na vjezbama pokreta ruke,
Sake 1 prstiju, te njihovoj koordinaciji.

U programsku strukturu pripremnog perioda uvrsStene su i
grafomotoricke vjezbe, pored jasne programske strukture, utvrdena je
1 planska struktura, naime, pripremni period je vremenski ogranicen.

25



BOSNISTIKA

Nastavni planovi i programi iz 1994. godine, takoder,
naglasavaju znacaj osposobljavanja ucenika za slobodno izrazavanje
potpunim recenicama, te sluSanje uzornog govora i razvijanja
izrazajnih sposobnosti.!® 1uovim nastavnim planovima i programima
insistira se na evidentiranju prvih zapazanja o ucenicima (nivo
govorne razvijenosti, trajanje paznje, interesovanje, greske u govoru
1 nivo prethodnih znanja).

U federalnom nastavnom planu i programu iz 1994. godine
insistira se na grafomotorickim vjezbama s ciljem oslobadanja
muskulature ruke, gipkosti pokreta ruke, navikavanju na pravilnu
upotrebu pribora za crtanje i pisanje. Povlace¢i linije desno, lijevo,
vodoravno i uspravno, te crtanje kvadrata i krugova po fazama,
navikavamo ucenike na prostornu omedenost koja ¢e im pomoci
pri pisanju slova u ograni¢enom prostoru. U ovoj programsko-
planskoj strukturi nije predvideno globalno citanje rijeci, skupova
rijeci, recenica i kraéih tekstova. Ovaj programski zahtjev nalazi se
u Nastavnom planu i programu koji se primjenjuje na podrucju sa
hrvatskom ve¢inom. Insistiranje na analiticko-sintetiCkom postupku,
u pripremnom periodu ima smisla samo ako imamo namjeru uraditi
posebne dodatne programe za individualiziranu nastavu.

Pripremni period, odnosno pripreme za ucenje citanja i
pisanja predvidene su i u Nastavnom planu i1 programu koji se
poceo primjenjivati u dijelu Federacije od 1999/2000. Skolske
godine. Pri strukturiranju programskih sadrzaja zagovara se princip
kontinuiteta predmeta, te povezivanje znanja i iskustava stecenih u
predSkolskom uzrastu sa novim znanjima koja ¢e ucenici stjecati u
fazi pripreme za ucenje citanja i pisanja. U programskoj strukturi
priprema za ucenje citanja i pisanja centralno mjesto zauzimaju
vjezbe koje utjeCu na razvoj govora, podsticanje uc¢enika na slobodu
komunikacije 1 njegovanje pravilne artikulacije glasova. I pored
generalnog programskog opredjeljenja u strukturi predmetnog
podrucja Pripreme za ucenje citanja i pisanja nalaze se programske
odrednice: glasovne strukture rijeci, te odrednice globalnog citanja

10U Federaciji se nastavni proces odvija na dva nastavna plana i programa. Jedan
nastavni plan i program upotrebljava se u Skolama sa hrvatskom ve¢inom, a drugi
nastavni plan i program upotrebljava se u skolama sa bosnjackom ve¢inom. Kada
je u pitanju pripremno razdoblje, u okviru nastave pocetnog Citanja i pisanja,
nema znatnije razlike u programskim zahtjevima. I jedan i drugi nastavni plan
i program insistiraju na uocavanju pozicije glasa u strukturi rije¢i ina razvoju
govora u predslovnoj fazi.
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rijeci, kracih recenica i tekstova. Ovaj programski zahtjev nije u
skladu sa zacrtanim principom kontinuiteta koji je postavljen kao
generalno programsko usmjerenje.

Pripremni razred u nastavnim planovima i programima

U Nastavni plan i program iz 1988. godine uvodi se moguénost
pripremnog razreda koji ne moze trajati duze od jedne godine.
“Pripremna nastava se organizira za djecu koja treba da se upiSu u
prvi razred osnovne Skole. Ova nastava se predvida radi uspjesnijeg
uklju¢ivanja djece u redovni odgojno-obrazovni proces.Odgojno-
obrazovna organizacija svojim op¢im aktom, utvrduje plan i program
odgojno-obrazovnog rada za odjeljenja pripremne nastave polazeci
od jedinstvenog programa rada s djecom ovog uzrasta, koji je donio
Pedagoski savjet Bosne i Hercegovine. Ukupno dnevno opterecenje
djece ne smije prelaziti tri Skolska sata, s tim $to nastava ne moze
trajati duze od jedne Skolske godine™."

Bez obzira na uvodenje pripremne nastave u predslovnu
fazu, ili fazu koja se odnosi na pripremu za pocetno Citanje 1 pisanje
nije se niSta posebno izmijenilo u programskoj strukturi. I dalje se u
programskim odrednicama nastavlja sa stereotipnim konstrukcijama
tipa: osposobljavanja ucenika za slobodno izrazavanje potpunim
recenicama. U tu svrhu preporuCuje se razgovor o predmetima i
dogadajima u porodici Skoli 1 blizoj okolini, o sadrzaju ispri¢anih
pri¢a za djecu i posmatranih dijafilmova.

Ucenicima se pojaSnjavaju znacenja novih 1 manje poznatih
rijeci (bogacenje rjec¢nika) i upucuju se u strukturu recenice.

Vjezbe u pripremanju ucenika za pisanje: uvjezbavanje
pokreta ruku, vjezbe u oblikovanju osnovnih elemenata slova,
vjezbe u rukovanju priborom.'? Svi programi koji su doneseni od
1958 — 1988. isticali su potrebu kvalitetnijeg strukturiranja odgojno-
obrazovnih sadrzaja, te uskladivanje programskih zahtjeva sa
spoznajnim moguénostima ucenika i poboljSanje kvaliteta odgojno-
obrazovnog rada u Skoli. U oblasti planiranja pripremnog perioda,
formalna promjena je napravljena u Nastavnom planu i programu
iz 1988. godine kada su u strukturu odgojno-obrazovne djelatnosti
uvrStena pripremna odjeljenja. Za ovaj nivo obrazovanja nisu dati

' Nastavni plan i program za osnovno obrazovanje i vaspitanje, Republicki
prosvjetno-pedagoski zavod, Sarajevo, 1988, str. 17.
12 Isto, str. 28
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programski sadrzaji, nego je ostavljeno da Skola utvrdi plan i program
odgojno-obrazovnog rada za pripremna odjeljenja. Programi su
se odredili prema ¢asovnom optere¢enju ucenika tako Sto nastava
u ovim odjeljenjima ne smije da prelazi tri ¢asa dnevno, niti smije
trajati duze od jedne Skolske godine.

U skladu sa promjenama u drustvu bilo je logi¢no da se
mijenja odnos prema osnovama c¢itanja 1 pisanja, mada je veoma
teSko nac¢i mjeru izmedu novog 1 onog §to je ve¢ dobilo pozitivnu
potvrdu u Skolama. Uvjeti zivota, rasta 1 razvoja nisu isti kod sve
djece. Zahvaljuju¢i povoljnim zivotnim okolnostima neka djeca
imaju ubrzani rast, kako tjelesni, tako 1 umni, psihic¢ki, pa je
potrebno, u procesu planiranja gradiva, voditi raCuna o razvojnoj
akceleraciji, pogotovo u nastavi ucenja Citanja i pisanja. O tome
u programima nema uputa, zahtjevi su, uglavnom, unificirani. Kada
se ide na znacajnije promjene u nastavi ¢itanja i pisanja, neophodno
je imati na umu ukupne efekte promjena, da li ¢e one izazvati
otpore u obrazovnoj javnosti, ili ¢e utjecati na poboljSanje kvaliteta
odgojno-obrazovnog procesa. Pri uvodenju pripremnog razreda
(nulti razreda) koji ¢e poslije viSe od dvije decenije postati prvi
razred devetogodiSnjeg osnovnog obrazovanja, uslo se sa izvjesnom
dozom opreza, jer je nedopustivo eksperimentisati sa djecom, koja
su najdragocjeniji resurs svake zemlje. Neodredenost koja je prisutna
u programu iz 1988. pri uvodenju pripremnog razreda, znacila je
vise obazrivost, te lagano 1 sistemati¢no pripremanje onih koji ¢e te
promjene realizirati, nego metodicku fleksibilnost. Mi ¢esto sluSamo
i ¢itamo da su ... “Skole konzervativne institucije koje se tradicionalno
opiru promjenama i traze nacine kako saCuvati kontinuitet svojih
proslih iskustava”.’> Nigdje se u promjene ne ulazi tako oprezno
kao u nastavi osnova citanja i pisanja. Pripremni razred nikada nije
u nastavnoj praksi generalno zazivio, uglavnom su se u pojedinim
opremljenijim Skolama i razvijenijim sredinama otvarali pripremni
razredi. Ovaj vid predSkolske edukacije, u programskim sadrZajima
nije bio obavezujuci, tako su ga Skole i prihvatile, te se nisu ni trudile
da implementiraju ono §to nema obavezujucu formu.

13 Vidjeti vise o ovome kod Stoll, I. i Fink, D, Mijenjajmo nase $kole — Kako
unaprijediti djelotvornost i kvalitet Skola, Zagreb — Eduka, 2000. str. 24.
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Integrirani programi u pripremnom razredu

U skladu sa tendencijom snizavanja dobne granice za polazak
u Skolu pripremni razred je zamisljen kao prelazna forma do stvaranja
uvjeta za devetogodis$nje osnovno obrazovanje. U pocetku pripremni
razred nije obavezujuci, roditelji upisuju djecu u pripremni razred ako
imaju interesa, a s ciljem obezbjedivanja povoljne mikro-pedagoske
klime 1 stvaranja neusiljene komunikacije. Kako bi se ucenici
lakSe uveli u podrucje Citanja 1 pisanja, u nekim sredinama uvode
se pripremni razredi. Prvi pripremni razredi zazivjeli su 2001/2002.
godine u ve¢im centrima (Sarajevo, Brcko...) sa fleksibilnim
nastavnim planovima i programima.

Po ugledu na ove centre pripremi razredi otvarali su se i u
nekim manjim sredinama radi kvalitetnije pripreme ucenika za Skolu.

U programima se insistira na fleksibilnom dnevnom rasporedu
casova, koji podrazumijeva odstupanje od klasi¢nog casovnog sistema
nastave. Artikulacijom dnevnih aktivnosti odreduje se struktura i
ritam aktivnosti 1 djece 1 ucitelja. Njome se uspostavlja organizacija
1 distribucija vremena i aktivnosti prema programu koji se ostvaruje
u pripremnom razredu.

Programom se postavljaju i drugi prostorni standardi kao $to
je specijalizirana radna soba — ucionica, sa namjeStajem i opremom
koji je prilagodljiv razli¢itim aktivnostima ucenika. U ovom periodu
pocinju se primjenjivati integrirani programi.

Teorija integriranih programa ima svoju tradiciju, pocela
se primjenjivati dvadesetih godina 20. vijeka, jo§ u vrijeme pojave
modela integriranih programa u sovjetskoj skoli, koji su se zvali
kompleksni programi. Prva varijanta takvog programa datira iz 1923.
godine, a druga, doradena, 1925. godine

Cilj kompleksnih programa je da se ucenicima pokaze
povezanost pojava koje se proucavaju u Skoli. Sve te pojave
kompleksni programi svrstavaju u tri cjeline, tri podrucja: rad,
priroda, drustvo.

Slican kompleksni program primijenjen je u pripremnom
razredu Brcko DC. Ucenje Citanja 1 pisanja integrira se sa likovnhom
kulturom. Na ovaj nain gubi se autonomija nastavnog predmeta.
O tome Golubkov kaze: “Ako uzmemo stvarni sadrzaj Sto ga daju
razli¢ite discipline za kompleksnu temu, opéeg medu njima ima
malo. Svako ostvaruje svoju vlastitu melodiju, a skladni jedinstveni
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koncert, kako ga je program zamislio, ne postize se”.'*

U strukturi predmeta Moja okolina nalazi se predmetno
podrucje — govor izrazavanje, stvaranje u okviru kojeg su uvrsteni
predmetni sadrzaji: 1. govor i knjizevnost za djecu, 2. pisanje i
likovna kultura. Navedena predmetno-planska struktura posluzit ¢e
kasnije kao model devetogodi$nje osnovne skole.'

U Nastavnom planu i programu za pripremni razred, na
osnovu kojeg se izvodila nastava u Skolama Federacije 2002. godine
predvideno je prepoznavanje samo velikih Stampanih slova latinice.

U programskim odrednicama se istiCe potreba uocavanja
grafijske strukture slova. izrezivanje slova od razli¢itih materijala,
modeliranje slova, crtanje slova i slaganje slova u jednostavne rijeci.

Predlagaci Nastavnog plana i programa nisu vodili racuna o
naucno verificiranoj ¢injenici da su rije¢i pisane malim Stampanim
slovima trinaest posto €itljivije od rijeci koje su pisane samo velikim
Stampanim slovima.'¢

Sastavljaci Nastavnog plana i programa zanemarili su i faktor
frekventnosti slova, jer su mala Stampana slova znatno frekventnija
od velikih, pa se u nekim poc€etnicama predlagalo u¢enje prvo malih
Stampanih slova, a potom velikih. U posljednjih nekoliko decenija
u pocetnicama preovladava pisanje velikog 1 malog slova uporedo.
Nastava osnova Citanja 1 pisanja u ovom programu integrirana je u
predmet Razvoj govora. U okviru ovog predmeta nalaze se sljedeca
predmetna podrucja:

Diskriminacija 1 artikulacija glasova;

Razvijanje 1 bogacéenje rjecnika;

KnjiZzevnost za djecu;

Upoznavanje velikih Stampanih slova.

Zadaci nastave ovog predmetnog podru¢ja usmjereni su na
njegovanje logi¢ki povezanog i gramaticki pravilnog izrazavanja
kako bi se govorom utjecalo na saznajni razvoj djece.

U predslovnoj fazi posebno se istiCe znacaj artikulacije
1 diskriminacije glasova. Osnovni principi, koji su postavljeni
u pripremnom razredu, odnose se na razvoj govora i socijalno-
emocionalno sazrijevanje ucenika. Ucenje velikih Stampanih slova
ostvaruje se pomocu razli¢itog didaktickog materijala. Ucitelj

4 V.V. Golubkov:Metodika prepodavnija literaturi,U¢pedgiz, 1962. str. 56.

15 V.V. Golubkov: Metodika prepodavanija literaturi, Uépedgiz, 1962, str. 55.

10 ovome vidjeti viSe kod Vudvorta (Woodworth) Robert: Eksperimentalna
psihologija, str. 625.
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se orijentiSe na fleksibilnu viSeizvornu strategiju informacija o
usvojenom gradivu.

Verifikacija u¢enickog napredovanja vrsi se kontinuirano i
javno bez ocjenjivanja numerickom ocjenom.

Ucitelj uvazava djecija interesovanja za rad i u¢enje, u pogledu
izbora sadrzaja, nacina rada vremenske operacionalizacije i izbora
nastavnih sredstava. Kao podrska procesu uc¢enja sluze jednostavnija
didakticka sredstva koja su pogodna za rukovanje. U procesu
ucenja Skola se maksimalno oslanja na porodicu, ali i povezivanje
sa lokalnom zajednicom. Ostvarivanje programa citanja i pisanja,
u okviru pripremnog razreda, zavisi od vise faktora, a posebno od
obucenosti ucditelja, njegove pedagoske spremnosti i spretnosti. U
koncepciji pripremnog razreda daje se veliki znacaj nastavniku koga
smatraju nezamjenljivim instrumentom prenosenja znanja, cak se u
nekim Skolama uz nastavnika odreduje i asistent koji mu pomaze u
realizaciji nastavnih sadrzaja. Medutim, nastavnu praksu interesira
koliko i kako organizacija nastave i primjena odredenih postupaka
ima utjecaja na nivo motiviranosti ucenika pri savladavanju nastave
osnova citanja i pisanja, te koliko sve ono §to prati nastavu utjece na
intelektualni razvoj u€enika.

U zahtjevima koji su postavljeni u predslovnoj fazi uglavnom
se insistira na individualnom radu, ne pravi se razlika izmedu
individualneiindividualizirane nastave, madajedino individualizirana
nastava vodi ra¢una o razlikama u inteligenciji ucenika istog razreda.

Faza razvoja govora u devetogodiSnjoj osnovnoj Skoli

U skladu sa iskustvima svjetske pedagoske prakse u Bosni i
Hercegovini, skolske 2004/2005. godine preslo se na devetogodisnje
osnovno obrazovanje. Promjene u sistemu odgoja i obrazovanja
zapocele su s ciljem modernizacije i pobosljanje kvaliteta ucenja
Citanja i pisanja, te opcenito na demokratizaciji i humanizaciji
obrazovnog sistema, na razvoju pojedinih segmenata intelekta.!”

Zbog zanamarivanja odgojne uloge Skole 1 zbog kontrole
nastvanog rada koji je usmjeren na guSenje kreativnosti nastavnog
procesa, potrebno je bilo redefinirati koncepciju Skole kako bi se

17 Upravno tijelo za primjene prijedloga strategije prelaska na devetogodi$nje
osnovno obrazovanje u Federaciji Bosne i Hercegovine: Koncepcija
devetogodisnjeg osnovnog odgoja i obrazovanja, april, 2004. godine, str. 3.
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stvorili elementi oblikovanja optimalne sredine i strategije ucenja
Citanja 1 pisanja, te stvorili uvjeti za razvoj svakog djeteta. Novi
model Skole treba da se razvija prema konceptu otvorenosti za sve
spoznaje.

U Koncepciji devetogodiSnjeg obrazovanja istice se potreba
da se svakom djetetu osiguraju iste moguénosti obrazovanja, da
se ostvari saradnja izmedu porodice i Skole, te izradi programsko-
planska struktura u skladu sa potrebama savremenog drustva.

Od nastavnika zavisi kojom ¢e brzinom te promjene teci,
pa je veoma vazno da oni razumiju Koncepciju devetogodisnjeg
obrazovanja, te da shvate kako se deveta godina uvodi za
Sestogodisnjake, a ne za petnaestogodisnjake.

Populacija SestogodiSnjaka je izuzetno heterogena, razlike
su evidentne u tjelesnoj, mentalnoj, socijalnoj i emocionalnoj
razvijenosti, razlike su posebno izrazene u iskustvu i predznanju.

Bez obzira na ove razlike SestogodiSnjaci imaju izrazenu
moguénost ranog ucenja. Ovaj potencijal se moze iskoristiti ukoliko
se spusti starosna granica upisa u Skolu. Novom koncepcijom trebalo
bi saCuvati pozitivno iskustvo 1 tradiciju postojece organizacije Skole,
a unaprijediti njene slabe tacke.

Koncepcija devetogodiSnjeg odgoja i obrazovanja postavila
je globalni cilj u kojem se naglasava obrazovanje za zivot, usvajanje
znanja, razvoj sposobnosti 1 vjeStina, formiranje pozitivnih stavova
1 pravila, usvajanje vrijednosti, razvoj punih potencijala svakog
djeteta. Ovako postavljen globalni cilj ima svoj civilizacijski 1 nau¢ni
smisao u obrazovanju za zivot.

U podrucju osnova ¢itanja i pisanja favoriziraju se temeljna
znanja koja ¢e tokom cijelog zivota biti u funkciji brojnih
prakti¢nih znanja 1 koja su potrebna svakog dana za obavljanje bilo
koje djelatnosti. U procesu razvoja govora preplicu se humane,
demokratske gradanske i ljudske vrijednosti bez kojih svaki napredak
u obrazovanju nije moguc.

Ujednacavanje govornih sposobnosti pomaze ucenicima
pri odabiru vrijednih sadrzaja iz postojec¢eg ljudskog iskustva, a ta
znanja kasnije utjeCu na emocionalni i spoznajni razvoj ucenika. U
sklopu kognitivnog razvoja poblize se misli na razvoj verbalnih i
drugih sposobnosti.

Specifi¢ni ciljevi razvoja govora usmjereni su na razvoj onih
aspekata licnosti koji omogucavavaju stjecanje znanja i1 stvaranje
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temelja za nove vjeStine potrebne drustvu, koje se stalno i brzo
mijenja, te omogucéavanje usvajanja znanja i vjestina neophodnih za
ujednacen razvoj mentalnih spsobnosti. Od nastavnika se ocekuje da
u fazi razvoja govora osposobljava ucenike za u¢enje putem otkrica
primjenjuju¢i oblike rada koji omogucavaju individualni pristup
ucenju uz istovremeno stvaranje uvjeta za zajedni¢ko ucenje 1 za
izgradivanje sposobnosti kritiCkog misljenja 1 uspjeSnog rjeSavanja
problema.
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Edina Solak

BORBA ZA HRVATSKI JEZIK KROZ LISTOVE
U BOSNI I HERCEGOVINI

SaZetak

Bosansko katolicko stanovnistvo postepeno prihvata ideju
hrvatstva a napusta ideju bosSnjastva i bosanstva koju srecemo kod
brojnih bosanskih franjevaca 19. stoljeca. Katolicko stanovnistvo
zivjelo je uglavnom u jugozapadnim i centralnim dijelovima Bosne
i Hercegovine. Relativnu vecinu 1910. imalo je u Mostarskom i
Travnickom okrugu.! Veé¢ sam procent stanovnistva po konfesijama
objasnjava znacaj nacionalnih pokreta i politickih aktivnosti u Bosni
u austrougarskom periodu. Ipak, prilike u Bosni i Hercegovini bile su
nepogodne za razvoj hrvatske nacionalne ideje u ,,jugoslavenskom
okviru “zbog razlicitih nacionalnih ciljeva srpske i hrvatske politike.
Prema Mirjani Gross (1967: 9-68), ,, osamdesete su godine bile veliko
doba pravastva u Hrvatskoj a, uglavnom, ekskluzivna hrvatska ideja
mnogo je bolje odgovarala razvoju u Bosni i Hercegovini gdje su se
hrvatska i srpska nacionalna ideja razvijale u borbi za muslimane *.
Borba za hrvatski jezik u Bosni odvijala se kroz borbu za hrvatski
jezik u Hrvatskoj, Slavoniji i Dalmaciji. U ovom radu govorit ¢emo o
borbi za hrvatski jezik kroz listove u Bosni i Hercegovini.

Kljucne rijeci: hrvatski jezik, rasprave, polemike, casopisi

FIGHT FOR CROATIAN LANGUAGE THROUGH
MAGAZINES IN BOSNIA AND HERZEGOVINA

Summary

Bosnian Catholic population gradually accepts the idea
Croatianhood and abandons the notion of Bosniakhoodand

' Izmedu 1879. 1 1910. katolicko je stanovniStvo najviSe poraslo (od 18,08%
na 22,87% bosanskog stanovniStva), pojaviSe zbog ,useljenika katolika®.
Pravoslavno stanovni$tvo zadrzava gotovo isti procent (1879. -42,88%, a 1910.
god. 43,49% stanovnistva), dok su muslimani zbog iseljavanja dozivjeli pad (sa
38,73% 1879. na 32,25% 1910. god.).
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Bosnianhoodwhich we find at many of the Bosnian Franciscans in
the 19" century. Catholic population lived mainly in the southwestern
and central parts of the Bosnia and Herzegovina. It had relative
majority in 1910™ in Mostar and Travnik district. Only the percentage
of the population according to religious denominations explains the
importance of national movements and political activities in Bosnia
during the Austro-Hungarian period. However, the situations in
Bosnia and Herzegovina were unsuitable for the development of the
Croatian national idea in the “Yugoslav framework ’due to different
national goals of Serbian and Croatian politics. Fight for Croatian
language in Bosnia took place through the struggle for Croatian
language in Croatia, Slavonia and Dalmatia.

Keywords: Croatian language, debates, polemics, magazines

Borba za hrvatski jezik u Bosni odvijala se kroz borbu za
hrvatski jezik u Hrvatskoj, Slavoniji 1 Dalmaciji. Centar takve borbe
bio je Zagreb, a povremeno se javljaju i1 neki listovi iz Dalmacije.
Ako se detaljnije razmotre rasprave i polemike o jeziku u Bosanskoj
vili, zapravo se uocava da u Bosni i Hercegovini 1 nema nekih
posebno znacajnih Casopisa koji bi promovirali ideju hrvatstva 1
hrvatskog jezika, kakvih je dosta u Zagrebu 1 nekim drugim mjestima
u Dalmaciji, Slavoniji 1 Istri. No, zapaza se takoder 1 vrlo bogata
aktivnost Matice hrvatske na podrucju Bosne 1 Hercegovine. Matica
hrvatska imala je 1 svoja izdanja u kojima je objavljivala dosta
materijala o narodnom blagu iz Bosne 1 Hercegovine, kao i ¢lanaka
koji se bave bosanskim kulturnim temama.

Kao tipicni pravaski list, Glas Hercegovca isticao je da su
Bosna i Hercegovina ,,hrvatske zemlje®, a sve se polemike temelje
na ,,poviestnim dokazima®“. Glas Hercegovca nastojao je privuci
muslimane u ,tabor hrvatstva®“ uvjeravanjem da muslimanskoj
religiji ne prijeti opasnost od hrvatstva, koje niposto nije identicno
s katolicanstvom, ,.kao Sto je srpstvo identicno s pravoslavljem i
zbog toga prava propast za muslimane®.? Glavna osobina lista bila
je ,,Siroka vjerska tolerancija“ i ,,radikalna nacionalna netolerancija“
prema muslimanima, a sli¢na politika bila je i u brojnim srpskim
Casopisima. Medu muslimane se 1892. pocela ,pustati ideja o

> Glas Hercegovca pise protiv ,,bosnjactva“ u brojevima 16. 1, 20. 1, 23. 1, 27. 1,

30.T1d. 1892. Vidjeti: (Krusevac 1978: 264, 278-279, 285-286).
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»austrijskoj toleranciji* koja brani da Hrvati i ,,muslomani® ne
nastradaju od ,,velikosrpske ideje®.* (Glas Hercegovca 17. 11 1892).
Treba priznati da su hercegovacki franjevcei vrlo skromno i s
malo uspjeha $irili hrvatsku nacionalnu svijest. Veliku ulogu trebao
je imati Stadler.* Sukob ,,pravoslavlja i rimske propagande* stajao je,
u cjelini gledajuéi, u pozadini razvoja srpske i hrvatske nacionalne
ideje sve do ustavnog perioda.’ 1 franjevci u Bosni sve se vise okre¢u
Stranci prava iz Hrvatske, kako bi zastitili svoje egzistencijalne
interese. Stoga su svoj polozaj nastojali ojacati aktivnostima na
»hrvatskoj propagandi. Htjeli su okupiti gradansku inteligenciju.
List Osvit poCinje izlaziti 1898. i bio je na visem nivou od Glasa
Hercegovca, sa jasnim i razradenim programom. Formalno se Osvit
nije priklju¢ivao odredenoj stranci iz Hrvatske, ali je bez sumnje
zastupao liniju Frankove stranke u Hrvatskoj prilagodenu bosanskoj
realnosti.® Osvit izjavljuje da Zzeli biti miroljubiv, ali da ¢e, ako
bude bilo potrebe, ,,najodresitije ustati u ,,obranu hrvatske stvari®.
Miroljubivost prema Srbima tada nije dolazila u obzir, jer se bitka
za muslimane sve viSe pojacavala i zaoStravala. Osvit je upozoravao
muslimane da ,,hriS¢ani (pravoslavni) vode izrazito vjersku borbu, a
njihova ,,tudinska politi¢ka ideja‘“ nametnuta je i nema buducnosti jer
se sukobljava s ,,drzavnopravnom hrvatskom idejom*. S druge strane,
pravoslavna agitacija cilja uglavnom na tzv. vjersku inteligenciju kod
muslimana BoSnjaka, dok borba srpskih predstavnika za crkveno-
Skolsku autonomiju od 1897. dalje dozivljava svoj uspon, tako da
se muslimani postepeno podsticu da se bore za svoja vjerska prava i
autonomiju kao §to to rade njihova braca po krvi — pravoslavni Srbi.

Navedena politicka ideja prisutna je i danas u brojnim radovima iz oblasti

povijesti Bosne u austrougarskom periodu.

4 Odmah nakon uvodenja katoli¢ke hijerarhije po¢inje sukob izmedu Stadlera i
pravoslavnog mitropolita Save Kosanovica.

5 ,,Poseban problem bio je ,,suprotnost interesa“ klera i franjevaca, koji otpocinje
s uvodenjem redovne hijerarhije, posebno u vrijeme diobe Zupa. U proljece
1898. Stadler je de facto pozvao franjevce na sekularizaciju, sluzeé¢i se nekim
reformama u franjevackom redu, $to je izazvalo novo ogorenje i, vjerojatno,
ubrzanje priprema za novi list koji je trebalo da zamijeni Glas Hercegovca.*
(Gross 1967).

¢ Prema Mirjani Gross, Osvit se bori za ,jedinstvo Hrvata u okviru Monarhije*

kulturnim radom i narodnom prosvjetom. Zanimljivo je da se pozivao na

spomenicu franjevackog biskupa Buconji¢a iz g. 1878. u kojoj se izrazavala zelja

za sjedinjenjem Bosne i Hercegovine s Hrvatskom. (v. Gross 1967).
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Tako postepeno povecavaju nezadovoljstvo muslimana
Bosnjaka prema austrougarskoj vlasti i stvaraju jaz izmedu institucija
vlasti i Bosnjaka muslimana. Osvit je nastojao svoju borbu predstaviti
kao izrazio politicku borbu za prirodna drzavna prava kako bi pridobio
muslimane koji su strahovali od snaznih propagandnih aktivnosti i sa
Istoka i sa Zapada. Ako se muslimani budu nacionalno opredjeljivali,
oni ¢e, po Osvitu, ,,izabrati tolerantniju stranu prema svojoj religiji®,
jer je vjera imala daleko ve¢i znacaj u muslimanskom bosnjackom
drustvu nego je to bio slucaj s pravoslavnom ili katolicCkom vjerom.
Osim toga, Osvit je isticao da su muslimani zapravo Hrvati a ne
Osmanlije, borio se protiv ,,bosnjactva‘“ kao besmislice i uvjeravao da
su Hrvatska i Turska zajedno protiv ,,Sumadije* i Crne Gore (Gross
1967: 9-8). Zanimljivo je da Osvit prikazuje ¢lanke Ante StarCevica o
Bosni i Hercegovini u kojima se podvlaci da su muslimanski velikasi
whervatsko, najstarie i najcistie plemstvo sablje u svoj Europi‘.
Takoder, Starcevi¢, da bi pridobio bosanske muslimane, ¢ak se
zalaze za rjeSenje pitanja Bosne i Hercegovine reformama u okviru
Turske. Poznata je 1 ideja da su ,,Serbi* etimoloski ,,robovi®, a pravo
narodno ime im je ,,Hrvati“. Bez obzira Sto Star¢evi¢ napada 1 fra
Ivana Jukica 1 ostale bosanske franjevce opcenito, iz ve¢ navedenih
razloga, franjevci su ga opcenito uzeli kao uzor za rad na propagandi
hrvatske ideje u Bosni. Hrvatska ideja ukljucuje pitanje jezika kao
,Stozerno povijesno pitanje* jednog naroda.

NADA (1895-1903)

List Nada uglavnom je sadrzavao tekstove iz knjizevnosti.
Osniva¢ lista bila je Zemaljska vlada. Tekstovi su uglavnom
afirmativni. Autori Clanaka 1 tekstova su sa podrucja Bosne i
Hercegovine, Dalmacije, Slavonije 1 Hrvatske. Oni kulturoloski
objedinjuju navedene oblasti. U njima se mogu afirmirati pjesnici
1 pisci a da se previSe ne zamjere odredenoj nacionalnoj struji u
bosanskom novinarstvu tog vremena. Gotovo da i nema znacajnijih
rasprava o jeziku. Zagovara se zajednistvo naroda. Osim toga, stalno
se objavljuju vijesti o gotovo svim izdanjima i u Srbiji i u Monarhiji.
Nema polemickih ¢lanaka. Jedino se Nadi katkada prigovaralo §to
izlazi na latinici, a ne na ¢irilici. U broju 3 lista Nada za 1895. u
rubrici ,,Smotra“ daje se informacija o ,,Hrvatima u Moravskoj*, koji
su se tamo naselili prije 300 godina a uspjeli su sacuvati hrvatski
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Jjezik. Hvale se aktivnosti Matice hrvatske i list Skolski vjesnik.
Predstavlja se knjizevnost svih naroda u Monarhiji. Velica se ,,isti
narodni jezik“. List je namijenjen ,,pouci, zabavi i umjetnosti.
Urednik ¢asopisa bio je Kosta Herman. Radi se o knjizevnom glasilu,
vrlo Siroko koncipiranom. Ipak, malo se viSe prate aktivnosti Matice
hrvatske nego ostalih kulturnih drustava i udruzenja. Od gramatika
(slovnica) i rje¢nika uglavnom se prikazuju ona djela koja su vezana
za hrvatsku, slovenacku, ¢esku ili poljsku slavistiku. Popularizira se
Brozov Rje¢nik. No, ima tu i zanimljivih polemickih rasprava, kao §to
je rasprava koju vodi Basagi¢: “Etimologija rijeci ban* (Nada 1901,
br. 13, str. 205-206) u kojoj navodi stavove T. Maretiéa i Safarika o
spomenutoj leksemi, ali ih ne negira, nego daje informacije da se u
perzijskom leksema ,,merzeban® (= branitelj mede, granice) koristi
u istom znacenju kao §to je leksema ,,ban®. Takoder upucuje i na
perzijsku leksemu ,,banu* (= kneginjaili banica). U listu Nada Basagi¢
bez ikakve ograde upotrebljava naziv ,,hrvatski jezik* jer usporeduje
znacenje navedene lekseme u hrvatskoj 1 perzijskoj pisanoj tradiciji.
Iza 1903. sve je viSe informacija i1 o rje€nicima srpskog jezika. Ipak,
u cjelini promatrajuéi, najvise se koristi nominacija ,,hrvatski jezik*.

SRCE ISUSOVO I VRHBOSNA (1882-1941)

Sluzbeni list Vrhbosanske nadbiskupije Srce Isusovo izlazi
u Sarajevu od 1882. do 1886. Vlasnik je Vrhbosanska nadbiskupija
u Sarajevu. PoCetkom 1887. mijenja naziv 1 poCinje izlaziti pod
nazivom Vrhbosna. List je uglavnom donosio sluzbene informacije
i naredbe nadbiskupa Stadlera i Kaptola. Postepeno dobija formu
»svecenicke revije. Naglaseno se bavio vjerskom tematikom. List
je velicao katolicke autoritete u Bosni, s jasnom tendencijom da se
u opisivanjima koristi §to vise ,,hrvatsko ime*. List je predstavljao
katolicanstvo kao izvor svakog dobra i koje svi trebaju prihvatiti.
Posebno se naglasava populariziranje djelovanja franjevaca u Bosni.
U ranim brojevima sre¢u se osvrti na zbirke muslimanskih pjesama
1 narodnog blaga iz Bosne, koje su sastavili Kosta Herman, zatim
Ljubusak i drugi. Stadlerova Katolicka udruga priznavala je samo
hrvatski narod u Bosni. Koliko je bio utjecajan, govori i podatak da
je list Srce Isusovo Stampao i bez odobrenja Zemaljske vlade. To je
bio jedan od rijetkih listova koji nisu imali nikakve cenzure do 1884.

List Vrhbosna Cesto napada nekrS¢anske listove, te liberalne
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i slobodnije casopise bilo kojoj opciji da pripadaju. U naslovima
dominiraju izrazi katolicanstvo, prosvjeta, hrvatska knjiga. Sto
se ti¢e polemickih rasprava o jeziku, najznacajniji su tekstovi
o odbrani glagoljice, kao $to je tekst ,,Na obranu glagoljice” u
Vrhbosni za 1904. u broju 19 (str. 325-329). Treba napomenuti da
je Srce Isusovo, kasnije Vrhbosna, nastala po ugledu na Katolicki
list. Naime, Katolicki list imao je vode¢u ulogu medu crkvenim
listovima 19. stoljeca, te je dosta utjecao na razvitak i koncepciju
ostalih crkvenih listova toga doba, Sto se vidi iz brojnih tekstova koji
su u cijelosti ili djelomice preuzimali zadarska Katolicka Dalmacija,
dakovacki Glasnik Biskupija Pakovacke i Srijemske, sarajevska
Vrhbosna itd. Zanimljivo je da i u Vrhbosni ima tema iz podrucja
»Cirilo-metodske pismenosti 1 prosvjete®. Prikazuju se s posebnom
paznjom knjige Poviest glagolice i njeni izvori (Zadar, 1900) i Je i
glagoljica pravo svih Hrvata (Zadar, 1904). Kad je osnovao Glasnik
Biskupija Pakovacke i Srijemske 1773. biskup Josip Juraj Strosmajer
nagovijestio je da je jedan od glavih zadataka lista njegove biskupije
zapravo popularizacija cirilo-metodske ideje po uzoru na crkvenu
literaturu i listove. Cirilo-metodska bastina bila je pandan vukovskoj
bastini 1 zaostavstini kod Srba. Pokret sveslavenski, koji se pojavljuje
u katoli¢kim listovima u Bosni, odrazava se na poseban odnos prema
jeziku. Treba obavljati molitve na narodnom jeziku jer se tako lakse
privlaci narod. Svi Slaveni trebaju biti jedinstveni, a uloga Crkve je
kljucna: vratiti se na stanje prije podijeljenosti medu Slavenima, u
vrijeme Cirila i Metodija. Inspirativni su bili &lanci u Katolickom listu
1881. u nekoliko nastavaka pod naslovom ,,Katolicka crkva i Slaveni
u Bugarskoj, Srbiji, Bosni i Hercegovini®, gdje se pokusava raditi
na pomirenju juznih Slavena. Na toj ideji dosta je radio Strosmajer,
a kasnije i Stadler. Ideja jugoslavenstva i naziva srpsko-hrvatski
Jjezik najprije i najozbiljnije se rasirila u Hrvatskoj, a zatim 1 u nekim
drugim krajevima.

GLASNIK PRESVETOG SRCA ISUSOVA (1892-1904)

Glasnik presvetog Srca Isusova pokrenuo je 1892. nadbiskup
Josip Stadler. Stampan je latinicom. U Bosni je $tampan do 1904.
List je imao cilj privlaciti ,,hrvatsku mladez* Crkvi. List ne sadrzi
rasprave o jeziku. Rasprave su uglavnom religijske naravi.
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GLASNIK JUGOSLAVENSKIH FRANJEVACA, FRANJEVACKI
GLASNIK (1887-1941)

Godine 1887. pocinje izlaziti list pod nazivom Glasnik
jugoslavenskih franjevaca. Dakle, vrlo je zanimljiva situacija da
bosanski franjevci, za razliku od dijecezenske crkve, jedno vrijeme
zagovaraju ideju bosanstva, zatim hrvatstva, a vrlo brzo ,ideju
jugoslavenstva® u Bosni. Od 1895. naziv lista glasi Franjevacki
glasnik, a 1902. izlazi pod imenom Serafinski perivoj. List je
iskljucivo Stampan latinicom. Zanimljivi su neki ¢lanci iz jezika kao
Sto su: ,,Ima li se izgovarati Hrist, Krist ili Krst?* (GJF 1894, br.
5, str. 80), ,,Pokret za glagoljicu® (SP 1905, br. 3, str. 45-46) — o
nastojanju Sabora da ,,isposluje glagoljicu za cijeli hrvatski narod®,
,Nauka lingvistike bibliju potvrduje* (SP 1908, br. 8, str. 128-129)
itd. Od 1907. pojavljuje se znacajan broj stru¢nih radova ne samo
iz oblasti pravopisne problematike, nego 1 iz oblasti gramatickog
sistema jezika.

HERCEGOVACKI BOSILJAK, NOVI HERCEGOVACKI
BOSILJAK, GLAS HERCEGOVCA (1883—1896)

U septembru 1883. prvo izlazi list Hercegovacki bosiljak,
koji od 1885. izlazi pod nazivom Novi hercegovacki bosiljak, 1 od
broja 38, od 1885. izlazi kao Glas Hercegovca. NajvisSe polemike
imao je pod nazivom Glas Hercegovca. Naime, list je pisao o Andriji
Kaci¢u MioSic¢u 1 njegovu znacaju za razvoj jezika (GH 1890, br. 37,
str. 1), zatim o radu Matice hrvatske (gotovo svi brojevi 1892.), te
brojne ¢lanke o Gunduli¢u (1893. godine). List je pisao o ,,hrvatskoj
svijesti Dubrovcana. Kao §to se vidi, list je sve vrijeme, iz godine
u godinu, vodio polemiku sa listom Bosanska vila. Zanimljivo je da
su hercegovacki franjevci oko Glasa Hercegovca 1894., prilikom
polaganja temelja za StarCevicev dom, djelomicno iskazali 1 svoje
simpatije prema Starcevicu i njegovoj hrvatskoj politici i posebnom
odnosu prema jeziku. To, naime, uveliko definira politiku Glasa
Hercegovca. O ispravkama u knjizevnim djelima srece se niz ¢lanaka
u Glasu Hercegovca iz 1889. godine, dok se 1890. godine javlja niz
¢lanaka pod nazivom ,,Istina ili hrvatski jezik. Odgovore i reakcije
na ove ¢lanke sre¢emo u Bosanskoj vili. Medutim, u broju 5 Glasa
Hercegovca za 1893. nalazi se 1 polemicki ¢lanak sa Srpskim glasom,
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koji je izlazio u Dalmaciji i saradivao na istoj ideoloskoj koncepciji
sa Bosanskom vilom. Gotovo svako pitanje koje bi pokrenuo neki
Casopis a ticalo se naziva jezika ili nacionalnog imena neke grupe
stanovniStva u Bosni i Hercegovini, obavezno bi se razmatralo gotovo
u svakom listu iz tog perioda. U Glasu Hercegovca nalazi se vrlo
ostra kritika Srbske gramatike autora Stojana Novakovica (GH 1895,
br. 18, str. 1-2). Neka pitanja jos uvijek su aktuelna, kao $to su pitanja
u rubrici ,,Nes§to o narodnosti, maternjem jeziku i domoljublju® u
Glasu Hercegovca iz 1893. Iste godine Glas Hercegovca pokrece niz
vrlo zanimljivih priloga o tome $ta je Kopitar htio preko Vuka i tzv.
reforme Cirilice. Dakako, ovakva pisanja o Vuku proizvela su ostre
reakcije gotovo svih srpskih ¢asopisa tog vremena. Glas Hercegovca
uveliko je otupio zestoku propagandu srpskih listova u Dalmaciji.

OSVIT (1898-1908)

Osvit je imao sli¢ni koncepciju kao i Glas Hercegovca.
Pokrenut je 27. 01. 1898. godine. Glavni urednik bio je Ivan Aziz
Mili¢evi€. Moto brojnih naslovnih stranica jesu stihovi:

Hrvatskog jezika sum,
moze da goji,

moze da spoji,

Istok i Zapad,

pjesmu i um.

(Safvet-beg Basagi¢)

NajviSe je informacija stizalo posredstvom rada Matice
hrvatske u Bosni. S jedne strane promatrajuci, jezicka politika
lista Osvit vrlo je osmiSljena 1 daje zanimljive informacije o borbi
Slovenaca za maternji jezik, kao 1 tekstove koji detaljno piSu o
glagoljici kao hrvatskom pismu, dok se sa druge strane srecu i
radikalni stavovi, kao $to je ¢lanak ,,Hrvatski ili srbski* (autor I. T.)
u Osvitu za 1902. godine (br. 97, str. 1-2), u kojem se tvrdi da ne
postoji sli¢nost izmedu tih dvaju jezika — srpskog 1 hrvatskog, te da

.....
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STIMMEN AUS BOSNIEN (1898-1899)

List je izlazio pola godine, a urednik je bio Franjo Selak.
Stampan je na njema¢kom jeziku. List daje obavijesti o zblizavanju
srpsko-hrvatskih knjizevnih udruzenja, pokoju informaciju o radu
Matice hrvatske i jedan informativni prikaz Rjecnika hrvatskog ili
srpskog jezika (SB 1898, br. 4, str. 4). List donekle odslikava ukupnu
atmosferu u oblasti knjizevnosti i jezika na juznoslavenskome
govornom podrucju, a posebno afirmira Josipa Milakoviéa.

KRSCANSKA OBITELJ (1900)

List je na podrucju borbe za jezik slijedio ostale sli¢ne listove
i dosta pisao o glagoljici (KO 1900, br. 10, str. 194-195), a autor
Paskal Buconji¢ objavljuje ¢lanak pod naslovom ,,Hercegovina za
glagoljicu® (KO 1905, br. 6, str. 85-86), iz kojeg se malo viSe saznaje
1 0 toj ideji na planu jezikoslovlja kod bosanskih Hrvata na pocetku
20. stoljeca.

UCITELJSKA ZORA (1905)

Casopis Uciteljska zora (1905) nema nekih posebnih ¢lanaka
u kojima se raspravlja o jeziku. Oc€ito je da je ve¢ doslo do sporazuma
na §iroj razini, izvan granica Bosne 1 Hercegovine.

Sli¢na je 1 situacija sa listovima: Cvijet (1905-1914), listom
Franjevacke gimnazije u Visokom.
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Alica Arnaut

NEVERBALNA KOMUNIKACIJA
SaZetak

Komunikacija predstavlja neku vrstu ponasanja. To je proces
u kome se informacije, znacenja i osjecanja dijele medu osobama
izmjenom verbalnih i neverbalnih poruka. Neverbalna komunikacija
predstavlja stalni podtekst svega Sto cinimo. Uz govor rijecima,
komuniciramo i Saljemo odredene poruke i svojim tijelom, licem,
nacinom oblacenja, tonom glasa, i sl. Ponekad se koristimo iskljucivo
neverbalnim porukama kako bismo prenijeli svoje misli i osjecaje
u nekoj situaciji. Osobe su Cesto i nesvjesne svoje neverbalne
komunikacije, dok neverbalne poruke drugih lakse uocavaju i
prepoznaju, ponekad i kao znacajnije elemente komunikacije od
verbalnih elemenata.

Kljuéne rijeci: verbalna  komunikacija, neverbalna
komunikacija, geste, mimika

NONVERBAL COMMUNICATION

Summary

Communication is a kind of behavior. It is a process in which
information, meaning and feelings are shared between people through
exchange of verbal and nonverbal messages. Nonverbal communication
is a constant subtext of everything we do. With speech in words, we
communicate and send specific messages with our body, face, mode of
dress, tone of voice, etc. Sometimes we exclusively use non-verbal messages
in order to convey our thoughts and feelings in a certain situation. People
are often unaware of their non-verbal communication, while non-verbal
messagesof others are more easily noticed and recognized, sometimes as
more important elements of communication than the verbal elements.

Keywords: verbal communication, nonverbal communication,
gestures, mime
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Jezik je komunikacijski sistem. Sastoji se od rijeCi i1
tonaliteta kojima se izgovaraju te rije¢i (naglasci), $to ¢ini auditivnu
komponentu jezika. Jezik u u upotrebi, odnosno govor, posjeduje i
vizuelne komponente, geste, stav i pokrete koji dopunjuju recenu
informaciju. Ti elementi predstavljaju neverbalnu poruku koja se
prenosi recipijentima. Stoga je neverbalna komunikacija na¢in na koji
ljudi komuniciraju bez rijeci, namjerno ili nenamjerno. Neverbalno
ponasanje koristi se za izraZavanje emocija govornika, pokazuje stav
prema recipijentu i onome Sto se govori, odrazava osobine li¢nosti, te
potice ili mijenja tok verbalne komunikacije.

Komunikacija zapravo predstavlja neku vrstu ponasanja. To
je proces u kome se informacije, znacenja i osjecanja dijele medu
osobama izmjenom verbalnih i neverbalnih poruka. Neka istrazivanja
pokazuju da je 78% svake komunikacje zapravo neverbalna
komunikacija, 13% ¢ini glas 1 dikcija, dok svega 9% informacije
otpada na sam sadrzaj poruke. Komunikacija ima nekoliko vaznih
uloga, medu kojima se posebno izdvajaju:

- primanje i davanje obavijesti,

- rjeSavanje meduljudskih sukoba,

- zajednicko rjeSavanje problema 1 donoSenje odluka,

- zadovoljenje odredenih potreba (potreba za pripadanjem,

uzitkom, odmorom, kontrolom, utjecajem na druge 1 sl.).

Verbalna komunikacija je usmjerena na davanje informacija,
a neverbalnom se uglavnom prenose osjecanja ili stavovi. Katkada
na osnovu neverbalne komunikacije stvaramo miSljenje 1 onda
kada nismo svjesni da smo je interpretirali (npr. neSto nam je ¢udno
kod nekoga ili imamo osjecaj da s njim treba biti na oprezu, ali ne
identificiramo o éemu se ta¢no radi i za§to imamo takav osje¢aj). Carls
Darvin je vjerovao kako je ljudsko izrazavanje emocija univerzalno,
tj. da svi ljudi na isti na¢in izrazavaju 1 tumace emocije izrazima
lica. Istrazivanja pokazuju da je Darvin bio u pravu za Sest glavnih
emocionalnih ekspresija: srdzbu, srecu, iznenadenje, strah, gadenje 1
tugu. Medutim, iako su izrazi osnovnih emocija univerzalni, kultura
u kojoj zivimo, ipak, u odredenoj mjeri utjece na izrazavanje emocija.
U svakoj kulturi postoje specificna pravila za pokazivanje emocija
koja odreduju kada je 1 kome prikladno pokazati razliita neverbalna
ponasanja.
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Uz govor rije€ima, komuniciramo i S$aljemo odredene
poruke i svojim tijelom, licem, na¢inom obla¢enja, tonom glasa, i
sl. Ponekad se koristimo isklju¢ivo neverbalnim porukama (npr.
pljeskanje rukama, odmahivanje glavom, udaranje vratima) kako
bismo prenijeli svoje misli i osje¢aje u nekoj situaciji. Osobe su
Cesto 1 nesvjesne svoje neverbalne komunikacije, dok neverbalne
poruke drugih lakse uo¢avaju i prepoznaju, ponekad i kao znacajnije
elemente komunikacije od verbalnih elemenata.

Neverbalna komunikacija ima nekoliko vrlo vaznih funkcija
(Hargie — Dickson 2004:163):

- zamjenjivanje rije¢i u situacijama kada je nemoguce ili
neprikladno govoriti,

- nadopunjavanje izreCenog, ¢ime se moze potvrditi i ponoviti
ono $to se govori,

- modificiranje izreCenog ¢ime se pojacava emocionalni dio
poruke,

- reguliranje razgovora,

- 1zrazavanje osjecaja 1 interpersonalnih stavova,

- pokazivanje odnosa u nekoj hijerarhiji,

- prenoSenje licnog ili socijalnog identiteta,

- kontekstualiziranje interakcije.

Neverbalni elementi komunikacije ukljucuju izraze lica,
ton glasa, geste, polozaj tijela ili pokrete, dodir i pogled. Ton glasa
(spustanjeili podizanje glasa), ubrzani iliusporeni govor, naglasavanje
pojedinih rijeci, umetnute pauze i sl. sluze nam za ostvarivanje svih
naprijed navedenih funkcija kojima sluzi neverbalno ponasanje.
Kontakt o¢ima 1 pogled su vrlo moéni neverbalni znakovi (Sirom
otvorene oci 1 proSirene zjenice pokazuju svidanje, smjestaj 1 duljina
pogleda ukazuju na interes i emocije, te nam pomazu u uskladivanju
komunikacije s drugom osobom, skrivanje pogleda Cesto je znak
neiskrenosti, ali moze biti 1 znak neugode). Geste ili pokreti rukama,
takoder, olaksavaju komunikaciju. Postoje dvije vrste gesta, i to:

- amblemi — neverbalne geste koje zamjenjuju verbalnu poruku
(mogu se koristiti samostalno) 1 imaju dobro poznato znacenje
unutar odredene kulture, no medu kulturama mogu izazvati

nesporazum;
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ilustratori — geste kojima se koristimo kako bismo ilustrirali
ili pojasnili verbalnu poruku i nemaju znafenja ako se

upotrebljavaju samostalno.

Dodir pokazuje naklonost, bliskost, ugodnost, a ponekad

1 dominaciju. Odreden je trima faktorima: stepenom svidanja i
privlacnosti, stepenom poznatosti i bliskosti, te moc¢i i1 statusom.
Koristenje li¢nog prostora predstavlja neverbalno ponasanje koje
uveliko varira medu kulturama. Razlikuje se nekoliko zona:

intimna zona — do 45 cm
li¢na zona (porodica i prijatelji) — do 1,20 m
socijalna zona (drustveni i poslovni odnosi) — od 1,20 do 3 m

javna zona (nepoznati) — vise od 3 m

I drzanje tijela, nacin na koji stojimo ili sjedimo, mogu biti

vrlo jasni pokazatelji onoga Sto osje¢amo. Tako otvoreni polozaj ruku
1 nogu oznacava naklonost, dok prekrizene ruke i noge izrazavaju
oprez i nesigurnost. Nas izgled, odje¢a koju nosimo, frizura i licni stil
sluze nam za samopredstavljanje. Pokazuju kako sebe percipiramo,
ali 1 kako bismo voljeli da nas drugi vide.

NEVERBALNO KOMUNICIRANJE (kako nas vide drugi)

ODBRAMBENI POLOZAJ

SPREMNI NA SARADNJU

lice i glava

ne gledate drugu osobu

gledate osobu u lice

izbjegavate kontakt o¢ima ili
skrecete pogled

smijesite se

klimate glavom dok druga
osoba govori

ruke

stiScete Sake

pokazujete otvorene dlanove

prekrizite ruke

prestajete drzati prekrizene
ruke

stalno trljate oko, nos ili uho

povremeno doticete lice
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tijelo
. malo se nagnete prema
odmicete se od druge osobe gnetep
sagovorniku
. restanete drzati prekrizene
prekrizite noge P noge P

okrenete stopla u stranu

priblizite se drugoj osobi

ZABRINUTI STE I
NERVOZNI

SIGURNI STE U SEBE

lice i glava

Cesto trepcete

ne trepcete

oblizujete usnice

gledate osobu u oci

kasSljucate i prociSéavate grlo

isturite bradu

ruke

stalno otvarate 1 zatvarate Sake

drzite ruke dalje od lica

stavljate ruku na usta dok
govorite

doticete vrhove prstiju
(pravite ,,Sator* rukama)

povlacite uho

stojite 1 drzite opusteno ruke

tijelo

vrpoljite se u stolici

sjedite naslonjeni, ispruzenih
nogu

tapkate nogama

uspravno stojite

ljuljate se dok stojite

ne ¢inite nagle pokrete

IZGLEDATE AGRESIVNO I
DRSKO

PAZLJIVO SLUSATE

lice i glava

buljite u drugu osobu

gledate drugu osobu oko 3/4
vremena

smijesite se podrugljivo,

lagano nakrivite glavu na

ironi¢no jednu stranu
odizete obrve (nevjerica .
P y .( L ’ klimate glavom
cudenje)
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gledate preko ruba naocala smijeSite se (kad treba)

ruke

prstom pokazujete na drugu

drzite ruke na obrazu
osobu

lupate Sakom po stolu lagano lupkate po bradi

. Y e skinete naocale i stavite kraj
trljate straznji dio vrata ]

u usta
tijelo
stojite dok drugi sjede nagnete se napry ed dok
govorite
hodate velikim koracima naslonite se dok slusSate

sjedite naslonjeni, ruku iza

glave 1 prekrizenih nogu ne lupkate nogama

Evo jo$ nekih zanimljivih neverbalnih znakova:

pokrivanje tijela nekim predmetom (Soljiicom kafe, sveskom ili
torbom) ostavlja dojam stidljive osobe;

neprestano gledanje na sat u toku razgovora Salje poruku da vam
je izuzetno dosadno;

pogled u pod ostavlja dojam da ne prihvatate ideje ili nacin
razmisljanja sagovornika, a i ¢est je kod osoba koje pokusavaju
prikriti istinu;

suzavanje oCiju Salje poruku da vam se neko ne svida ili da ne
podrzavate njegovu ideju ili stav;

dodirivanje lica, nosa, prekrivanje usta rukom odaje dojam osobe
koja nesto skriva ili izbjegava odgovor;

drzanje tijela moze odavati dominaciju ili podloznost (ramena
prema unazad s uzdignutim trupom znak su dominacije, dok su
klonula ramena znak nesigurnosti, krivnje ili osjecaja stida);

laZni osmijeh moZe se prepoznati po tome Sto ukljucuje samo usne,
za razliku od iskrenog smijeska koji za sobom povlaci nabore oko
usta, o¢iju 1 mijenja cjelokupni izraz lica;

nagnutim gornji dijelom tijela prema nazad Saljete poruku
ignorisanja sagovornika;

cupkanje ili lomljenje prstiju ostavljaju dojam nesigurne osobe.
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Mnogi vizuelnu komunikaciju smatraju jednim od najvaznijih
oblika neverbalne komunikacije. Vizuelna komunikacija odnosi se
ne samo na gledanje i kontakt o¢ima nego i na videnje dostupnih i
korisnih socijalnih znakova. Obi¢no je trajanje kontakta o¢ima vrlo
kratko. Medutim, kad jedna od osoba pocne buljiti u drugu, moze
do¢i do pojave tjeskobe i to se moze protumaciti kao prijetnja.
Izbjegavanje pogleda i gledanja u o¢i povezuje se s nepristojnim
ponasanjem, $to navodi na prepredenost, pa ¢ak i na nepostenje. Ta
se gesta moze smatrati neprijateljskom zeljom jedne osobe da se
socijalna interakcija prekine. Pokazalo se, takoder, kako su gledanje
i kontakt o¢ima sinhronizirani s govorom, posebno s izmjenama
replika izmedu dvoje ljudi. Veza izmedu dvoje ljudi svakako rezultira
razli¢itom koli¢inom gledanja i kontakta o¢ima, a individualne
varijacije su velike. Prijatelji manje gledaju i kontaktiraju o¢ima
od stranaca. Ipak, ako je dvoje ljudi zaljubljeno, gledanje i kontakt
o¢ima puno su ¢es¢i nego kod bilo koje druge socijalne veze.

Kod bilo koje interakcije dvoje ljudi licem u lice moguce
je uzeti tri mjere gledanja, 1 to: trajanje pogleda, broj pogleda 1
prosjecna duljina pogleda. Te se mjere Cesto uzimaju posebno za
gledanje 1 posebno za slusanje. Ustanovljeno je da gledanje 1 kontakt
oCima variraju s temom razgovora (manji su kad je tema intimnija),
fizicke bliskosti (manji su kad je osoba blizu druge), te spolom osoba
u interakceiji, kao 1 znacajkama li¢nosti. Neka istraZivanja pokazala
su i da se dvostruko duZe gleda pri sluSanju, nego Sto se gleda pri
govorenju. Kontakt oCima je obi¢no vrlo kratak, u prosjeku traje
jednu sekundu, dok je prosjecna duljina pogleda oko tri sekunde.

Istrazivanja pokazuju da postoje 1 spolne razlike u neverbalnoj
komunikaciji. Smatra se kako su Zene bolje od muskaraca i u kodiranju
1 u dekodiranju neverbalnog ponaSanja, ako ljudi govore istinu. S
druge strane, istrazivanja pokazuju da su muskarci bolji u otkrivanju
lazi. Ovaj se nalaz moze objasniti pod vidom teorije socijalnih uloga,
koja navodi da je do spolnih razlika u socijalnom ponasanju doslo
zbog drustvene podjele rada medu spolovima.

Neverbalna komunikacija predstavlja stalni podtekst svega sto
¢inimo. Ne moZemo prestati pokazivati izraze lica ili drzanje tijela,
niti se moze prikrivati ton kojim nesto govorimo. Ako grijeSimo u
odabiru emocionalnih poruka koje upuéujemo, postoji mogucénost
da budemo socijalno nepozeljni ili odbaceni. Ta spoznaja naglasava
koliko je za druStvene sposobnosti klju¢no opazati, tumaciti i
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odgovarati na emocionalne i meduljudske signale. Od velike je
vaznosti usvojiti neizgovorena pravila drustvenog sklada, Cija je
funkcija omoguciti svima koji sudjeluju u drustvenoj interakciji da
se osjecaju ugodno. Osobe kojima nedostaju ove vjestine nesposobne
su, ne samo kada je rije¢ o uljudnom razgovoru i gestama nego i u
suoCavanju s emocijama onih s kojima se susrecu.

Posmatrane zajedno, vjeStine neverbalne komunikacije,
stvar su meduljudske ugladenosti i drustvenog uspjeha. Osobe koje
ostavljaju sjajan dojam u drustvu vjeste su u prac¢enju vlastitih izraza
emocija i sposobne su empatizirati s drugima, §to ih etiketira kao
socijalno vjeste ¢lanove drustva.

Postavlja se pitanje da 1li je mogucée tacno interpretirati
neverbalnu komunikaciju. Treba imati na umu da nijedan neverbalni
znak nema univerzalno znacenje, pa stoga treba biti pazljiv pri
interpretaciji. Paznju treba usmjeriti na viSe neverbalnih znakova
kako bi se vidjelo njihovo medusobno (ne)slaganje. Treba pratiti 1
ono $to ljudi govore i ono Sto pokazuju. Ukoliko se desi da ljudi
govore jedno, a neverbalno pokazuju drugo, neverbalni znak je
obi¢no tacniji jer nad njim imamo slabiju kontrolu. Takoder, treba u
obzir uzeti 1 situaciju, te kontekst.
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Muhamed Arnaut

FONETSKE I MORFOLOSKE KARAKTERISTIKE
BOSANSKOG JEZIKA
U JEDNOM SREDNJOVJEKOVNOM SPOMENIKU

(LINGVISTICKA SLIKA NIKOLJSKOG EVANDELJA)

SaZetak

Nikoljsko evandelje je prepoznatljiv bosanski spomenik iz
X1V stoljeca. Ima minijaturni format (16,5 x 10,5 cm) i sadrzi 147
listova. Na svakoj strani je oko 27 redova, slova su manje velicine i
ima dosta koloritnih iluminacija. Na pocetnim stranicama poglavija
nalaze se ljiljani, karakteristicni stari bosanski simboli. Jezik ovoga
dokumenta je specifican. Na fonetskom planu uocljive su bosanske
inovacije kao Sto je dominacija ikavizacije, odnosno izjednacena je
vrijednost jata, jerija i slova i u vrijednosti glasa i, zatim zamjena
poluglasa (v) sa a, te zamjena ve sa u. Slovo derv se pojavijuje u
vrijednosti glasa ¢, Sto znaci da zamjenjuje staroslavensku grupu $t,
grcko slovo ipsilon (y) zamijenjeno je sa u itd. U ovom dokumentu
prisutne su arhaicne forme u grafiji, leksici i morfologiji. Jezicke
osobenosti ukazuju na to da je Nikoljsko evandelje nastalo na
ikavsko-Stokavskom dijelu srednjovjekovne Bosne.

Kljucne rijeci: Nikoljsko evandelje, jezicke osobine,
srednjovjekovna Bosna

PHONOLOGICAL AND MORPHOLOGICAL
CHARACTERISTICS OF THE BOSNIAN
LANGUAGES IN ONE MEDIEVAL MONUMENT

(LINGUISTIC IMAGE OF NIKOLJSKOG GOSPEL)
Summary

Nikoljsko gospel is recognized Bosnian monument from the
fourteenth century. It has miniature format (16.5 x 10.5 cm) and
contains 147 pages. On each page there are about 27 lines, the letters
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are smaller in size and there are plenty of colour illuminations. At
chapter home page, there are lilies, typical old Bosnian symbols.
Language of this document is specific. At the phonetic level there are
visible Bosnian innovations such as the dominance of ikavizacija, i.e.
equal the value of the jat, jeri and letters i in value of the vowel i; then
substitute of semivowel (b) with a, and substitute of ve with u. Letter
derv appears in the value of vowel ¢é, which means it replaces the Old
Slavic group of §t, the Greek letter epsilon (y) is replaced with u, etc.
In this document archaic forms in spelling, lexicon and morphology
are present. Linguistic features suggest that the Nikoljsko gospel
result from ikavian-stokavian part of Medieval Bosnia.

Keywords: Nikoljsko gospel, linguistic characteristics,
Medieval Bosnia

Uvod

Karakteristicne  jezicke osobine bosanske redakcije
staroslavenskog jezika posvjedocene su u brojnim bosanskim
tekstovima sakralnog i svjetovnog karaktera, kao $to su mnogobrojna
evandelja, zbornici, epigrafski, apokrifni 1 administrativni tekstovi.
Sadrzaji tih tekstova ilustruju nastajanje 1 razvoj srednjovjekovne
bosanske pisane rijeci, te procese transformacije staroslavenskog
jezickog sistema u bosansku redakciju, koja se zasniva na narodnom
govornom izrazu i ortografskom pravilu da se pise kako narod govori.
Pisari, odnosno bosanski dijaci svojim originalnim stilom i manirom
pisali su brojne tekstove u raznovrsnim spomenicima, koji su
saCuvani do danas. U tim tekstovima izrazena je autentic¢nost grafije,
odnosno pojavljuju se posebne bosanske stilizirane forme rukopisa,
odnosno pisanja pojedinih grafema. Uocljiva je labilna pravopisna
norma. Ostvaruje se postepeni preobrazaj pojedinih staroslavenskih
slovnih znakova u starobosanske. Staroslavenski glas jat (b) javlja
se u novim formama, dolazi do saZimanja dva poluglasa (b 1 b) u
jedan (b), smanjuje se pisanje ligatura, nema obiljeZja za palatalne
sonante 1j 1 nj, grupa (vwb) prelazi u (u/oy), pojavljuje se novi slovni
znak derv (n) za glasove d i €, prisutno je ujednacavanje vrijednosti
jata, jerija i slova i, gr¢ko slovo ipsilon (y) zamjenjuje se sa slovom
u. Na morfoloskom i leksickom planu prisutne su i staroslavenske
forme, a ima i inovacija u pojedinim kategorijama.
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Medu mnogobrojnim spomenicima, koji su proizvod bosanske
srednjovjekovne pisarske Skole, nalazi se i tekst Nikoljskog evandelja.
To je prepoznatljiv srednjovjekovni spomenik i pretpostavlja se da je
iz X1V stolje¢a, mada ima elemenata koji ukazuju da je mogao nastati
1 znatno ranije. Nikoljsko evandelje je napisano na kozi slovima
¢irilovskim na malim listi¢ima, tekst je prepis sa starijeg glagoljskog
predloska, tvrdi Buro Danici¢. (DP) On je najkaligrafskiji spomenik
bosanske skole koji je do sada poznat, kaze Vladimir MoSin. (MV)
U registru ¢irilickih rukopisa, koji se ¢uvaju u Velikoj Britaniji, ovaj
dokumenat zaveden je kao bosanski srednjovjekovni dokumenat, i
to je konacna procjena stru¢njaka koja se ne moze mijenjati, tvrde
britanski strué¢njaci. (NK ) Herta Kuna, takoder, tvrdi da je Nikoljsko
evandelje po svim osobinama karakteristican bosanski spomenik,
minijaturnog formata (16,5 x 10,5 cm), sadrzi 147 listova, na
jednoj stranici ima u prosjeku 27 redaka, bogat je iluminacijama,
na pocetnim stranicama poglavlja nalaze se ljiljani, karakteristi¢ni
starobosanski simboli. Jezik ovog dokumenta ilustruje osobenosti
starobosanske pisarske Skole, tekst je pisan bosancicom, ustavnim
pismom (majuskulom). U tekstu je dominacija ikavizacije jata (b
prelazi u i), prisutna je izjednacenost vrijednosti jata (b), jerija (v1) i
slova I (1) u vrijednosti glasa i, zatim, sazetost dva poluglasa (b i b) u
jedan (b), te zamjena poluglasa (b) sa slovom a, zamjena grupe vb sa
u/oy, derv (R) se pojavijuje u vrijednosti ¢ 1 d, grcko slovo ipsilon (y)
zamjenjuje se sa u, nestalo je nazala @ (on) 1 ¢ (en), ima arhaicnih, a
1 inovativnih, formi na grafijskom planu, morfologiji i leksici. JeziCke
osobine ukazuju na Cinjenicu da je Nikoljsko evandelje nastalo na
ikavsko-Stokavskom prostoru srednjovjekovne Bosne. (KH) Vjerski
karakter rukopisa, u odredenoj mjeri, odredio je konzervativnost,
odnosno arhaic¢nost jezika. [ako je ovaj spomenik tradiran, 1 donekle
jezicki normiran u duhu bosanske redakcije staroslovenskog jezika,
ipak u tekst su prodrle osobine narodnog govora jezicke sredine u
kojoj je nastajao ovaj srednjovjekovni bosanski spomenik.

U ovom radu ¢emo prezentirati uoc¢ene fonetske i morfolokske
karakteristike Nikoljskog evandelja, koje ilustruju navedene
konstatacije. Primjeri su uzimani iz izvornog originalnog teksta, kao
1 teksta ovog spomenika, koji je priredio Puro Danici¢ 1864. godine.
(Izvor su elektronska izdanja Nikoljskog evandelja: DB1, DB2)
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Ortografske i fonetsko-fonoloSke promjene

Na ortografskom planu uocljiva su pojedina nova simboli¢na
obiljezja slovnih znakova u duhu pisanja dijaka autenti¢ne bosanske
pisarske Skole srednjovjekovnog perioda. Poredenjem sa slovima,
koji su Stampani u Gramatici 1890, uoc€ljivo je nastajanje novih
formi slova u odnosu na tradicionalno staroslavensko pisanje. (G) U
tekstu Nikoljskog evandelja nalaze se simboli sljedecih slova:

d.(a), b (b), B (v), r(g), a(d), €(e), x(Z), 3(2), H
(), b1 (eri), k (k), A (), Mm(m), N(n), o(0), ®
(0)9 I (p)a p (l'), ¢ (S)a T (t)9 h (derv - da é), 8 /Oy
(w), ¢ (F), x(h), m(c), Y (€), m(5), 1o (ju), b (jat),
b (poluglas), € (je), ¥ (5t).

U pojedinim rijecima jos uvijek se stavljaju title iznad slova
kao znaci za skracivanje. Nazal ¢ (en) se u tekstu javlja u obliku
vokala e: se (e-¢), izeti (e-¢). Slovo e javlja se u vrijednosti je:
bratyio ego (bratiju jego). Slovo derv (h) javlja se u vrijednosti d 1
¢: umenemb, ankelb — andels, evannelye — jevandelije. UocCava se
originalno bosansko pisanje slova a (d) i p (v). Slovo za i piSe se i u
obliku n: zvbzdn.

Nastavljena je upotreba znaka za jeri u staroslavenskom
obliku (b1) kao grafijski dublet zajedno sa vokalom i, $to je stari znak
zajeri(y)/i/n: zvbzdbl / zvbzdu (H — 51 —y). Ima rijeci u kojima se
jeriy javlja mjesto slova i: oblivyty, sikyra, poystyni.

Slovo b (jat) se javlja u ortografskoj vrijednosti ja na pocetku
rijeci i1 sloga, onako kako ga piSu bosanski pisari: ‘bko (jako), bvi
(avi), Bvisi (javisi), dibvols (dijavol), carbstvib (carstvija), mob
(moja). Inace, prisutno je frekventno pisanje oznake za slovo jat
(b), Sto je odlika literarnosti i viSeg funkcionalnog stila: bms, bvb,
idbze, mob, othdite, ko, bbti, rbkel, shiots, tanib, svob, vBknsl,
malovbri, bvisi, tblo. Prisutna je frekventna ikavska zamjena jata.
Izjednacena je vrijednost jata (b), jerija (b1) i I =i, naprimjer: i
vbzva b (i uzva ih). Mjesto jata (b) po izgovoru cesto stoji slovo
i (priobrazi — preobrazi, sikyra), ili stoji jeri y-bI: 3BbI3I0Y —
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zvizdu, prevynachk, veidbivbSe, vbidbiSe. Slovo jat (b) se javlja
mjesto slova i: spbte, te mjesto jerija (y): rbbara - rybara, vidb
- vidy. Ima rije¢i u kojima je napisano jeri (y) mjesto jata (b): gdy
- gd'b, by — bk, vsyhs - vskhs. Vrlo Cesta je pojava da se pise slovo
i mjesto jata (b) i pojava jata (b) mjesto i u istoj rijeci: vbdihomsn
— vidbhoms. Pojavljuje se leksicki ekavizam: korene. Prisutni su,
takoder, staroslavenski oblici drbvo, koreny drbva.

Evidentirana je staroslavenska grupa vm, §to je pisanje po
tradiciji: vb zemlio, vb roych, vb grads, vb poystyni, ve krovbhs,
vbstani, vbnide. Medutim, prisutno je 1 pisanje slova u mjesto grupe
Vb, S$to je prepoznatljiva narodna bosanska osobina: oynidi / unidi,
oytori/ utori, oyzvede / uzvede, oydovics / udovicsh, oynidi / unidi.

Nazal & zamijenjen je sa oy: boydete, osoyZdaite, soydombp,
soyvach (stsl. skéecn). Cesto se u tekstu mijeSaju zamijenjeni
simboli za & (on) oy i u: loyna / luna, boydets / budets, soydomsb
/ sudoms.

Uocljiva je varijabilna upotreba poluglasa. Naime, prisutan je
poluglas b, ali ima i zamjene poluglasa sa vokalima a i e. Poluglas
b Cesto prelazi u a, on se vokalizira: pravedans (stsl. pravbdbns),
prevynacs (stsl.prevbnbce), mladinacs (sekundarna vokalizacija),
tamno, istakni, na, ta, sedamn,ostavalb, iskarb. Poluglas b se
javljaimjesto a: lopats (lopata). Prisutno je slovo a mjesto poluglasa
b gdje mu nije mjesto: bravna, zatim e mjesto poluglasa: bisers.
Sve navedeno pokazuje mijesanje slova a, e i b kao odraz inovirane
norme u bosanskoj redakciji staroslavenskog jezika.

Prisutno je slovo f/ ¢ u rijeCima iz gr¢kog jezika: darisie,
iosigs, diste.

Sonanti lj i nj obiljezavaju se kao tvrdi suglasnici 11 n, nema
obiljezja palatalnosti: roditeli, kliove (kljuce), hI'bbbnago, loydi,
Irodbl, zemlio, divlahu, poli, vola, volb, davlase; svetsini, knygy,
poystyni, bogbini, gospodsini, poystbini, rabsini, konema.

Grupe §ti1Zd kao refleksi praslavenskog jotovanja eksplozivnih
dental t i d ¢uvaju se u Nikoljskom evandelju. Primjeri sa Zd su:
takozde, rozdbstva, odbzde, grazdane, hozdahoms. Grupa §t
piSe se u tradicionalnom obliku ¥: deers (kéer), irite, obrkete,
hoyets, pigra, noys, noyiiro, svbyra, hoyesi.

ZadrZano je pisanje slova t ispred slova ¢ i v (€): otb otbca,
otye nashb.

Grcko slovo omega @ prisutno je naporedo sa 0. PiSe se uz
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slovo t: otbch, Otb, ®tpoysti, otidbte, otskriveno, otbpoystets,
aima iuz slovo d: owdbzde, te uz slovo n: ®ni.

Oblici sa neizvrSenim novim jotovanjem mogu se susresti u
pojedinim leksemama: bratyio ego (bratiju / bra¢u njegovu), dibvolb
(dijavols / davo).

Prisutna su slova zvana ligature ¥€ (je) 1 10 (ju). PiSu se prema
staroslavenskoj tradiciji. Slovo k€ (je) uocavamo u leksemama: €stb,
Este, mor€go, nasel€, Zivarego, znai€te, pritems. Pise se slovo 10
(ju) u rije¢ima: bratyio, noyiro, glagolio, vib galelbio, oyvitelro,
siloro, slavoro.

U pojedinim leksemama joS uvijek se cuva vokalno I: slbnnce,
slbza, isplbniSe, oralb.

Frekventan je staroslavenski oblik lekseme ¢ovjek: €lovbkns.

Cuvaju se rezultati druge palatalizacije: vb roych ego,
narody mnozy, na vestocy, irodeisch, nebesci (nebeski), ¢lovhci
/ €lovbeb, Clovbebhs, lrodbsci, vrazb / vrazi, vrazbhe, doysb,
doysi, doysbhsb.

Morfologija

Tekst Nikoljskog evandelja je srednjovjekovni bosanski
literarni spomenik i na jezickom planu sadrzi morfolosSke kategorije
u formi koje odrazavaju staroslavensko stanje podlozno uocljivim
utjecajima bosanske redakcije staroslavenskog jezika. Cuvaju se
pojedini stari nastavci kod imenica, pridjeva, zamjenica i brojeva,
prisutni su 1 stariji glagolski oblici, evidentne su, takoder, starije
forme i ostalih vrsta rijeci. Ima i novih oblika pojedinih vrsta rijeci
1 nalaze se evidentirane na marginama stranica 1 u kolofonima
ovoga teksta. Staroslavenski leksicki fond javlja se u modifikovanoj
starobosanskoj redakcijskoj formi.

Imenice

U nominativu singulara pojavljuju se pojedini oblici imenica
starih nepalatalnih 1 palatalnih osnova muskog, zenskog i srednjeg
roda: prahs, vbnacs, vbtars, oyms, seinb, gnbvs, vbkb, kotalb,
poyts, tasts, goloybs, kamsl / kamens, plamsi / plamens, dens,
royka, voevoda / vobvoda, vladsika, zemlb (zemlja), volb (volja),
nosa, stbza, tombnica / tamsbnica, I'bpota, loyva (lu¢a), bogpini,
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I'kha, drkvo.

Oblici genitiva singulara imenica izgledaju ovako: gospodb /
gospodi, brata tvoego, moyza svoego, ¢lovhk / ¢lovkka, kamene
/kameni, plamene / plameni, dbne /dbni, zvbrk, matere /materi.

Evidentirani su oblici dativa singulara: nozb, rabini, gospodi,
poytoy, yoydesi.

Akuzativ singulara: vidi§i soyvace, gospodsn, otbidoy vb
stranoy svolo, vbnide vb zemlio Izrailevoy.

Instrumental singulara: playbms / plavyoms, rokomp,
spinomsb, imenbmep, kolesbmp, thlesbmnb.

Lokativ singulara: vb gradb, ve sn'b, na vestocsl, vb roych
ego, vb miroy, kamene, selb, slovese, vb gn'bzdb.

Oblici plurala pojedinih imenica javljaju se u tradicionalnim
staroslavenskim formama.

Nominativ plurala: grazdane, slovesa, sily / syli nebesnie,
sbInove / synovi, gospodib /gospodie, poyti.

Genitiv plurala: slovessb vasihyhsb, otb grbhb, bisers vasihb,
s nebese, spinovnb, lakats, lrodi / IrodbI.

Dativ plurala: gospodoms / gospodbmb, zapovhdbompb,
svekrbvampb, materbmb, nebesbms.

Akuzativ plurala: klwve, grazdanel / grazdane, chsare,
dnSteri, otroveta, materi, vi-bmena.

Instrumental plurala: laktel, roditeli / roditelb1, vlastelbr /
vlasteli, selbl, poli, doySami, Zenami, materbmi, svekrpvami.

Lokativ plurala: na doysbhs neyistihb, ovbcahb, na
nebeskhb, virbmenths, domohs, gorahs, zmibhs, svekrbvahsb,
slovesehb, vb sbrodchhs ihb.

Prisutni su i oblici duala pojedinih imenica sva tri roda.

Nominativ duala: seinbl, kameni, deni, sel's, nebesi.

Genitiv duala: seinovey, nogoy, zapovbdiio, gospodiro,
kriloy.

Dativ duala: konema (konjima), doySama, Zenama.

Instrumental duala: rokoma, licema, dvbma gospodinoma.

Lokativ duala: ladio, ovecoy, propovhdiro, polio.
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Pridjevi

Na stranicama ovoga dokumenta uoc¢avaju se oblici pridjeva
neodredenog i odredenog vida, nepalatalne i palatalne promjene. Kod
pridjeva neodredenog vida prisutni su pojedini oblici Isg.: velimp,
divnims, svetomb, vbrbnems, mnogoy, blagodbtiro; oblici Lsg.:
novk, nisti; zatim javljaju se oblici Lpl.: galilbiscbhs, krotcbhs,
oybozbhs, gloysbhs. U odredenom vidu javljaju se Cesto sazeti
oblici Gsg. muskog i srednjeg roda: novago, niStago, hl'sbbnago,
Zivago, nebesnago, vbiSnago, pored nesazetih oblika: Zivalego,
vbiSnakego; u Nsg. zenskog roda javljaju se sazeti i nesazeti oblici:
nova / novaa / novab, blaga / blagak; u Dsg.: osoyZdenoymoy,
slbpomoy, svetomoy. Prisutni su oblici komparativa: dobrbi (Nsg.),
IrobbSemb, loyvSemsn (Isg.), moydrbisi, goresi (Lsg.), teZiSihp,
slazdiSihe (Lpl.); kao 1 oblici superlativa: naipave, naitrbkbnsi,
naiskorbi, prbveliks, prbmilostive.

Zamjenice

U tekstu Nikoljskog evandelja nalaze se spojedini stariji
oblici licnih zamjenica prvog i drugog lica: azs/bzb (Nsg.), mbnoro
(Isg.), vamsb (Dpl.), s nami (Ipl.), nass (Lpl.) Takoder, ima oblika
pokaznih zamjenica tvrde i meke promjene: togo (Gsg.), tbhs (Gpl.),
tbmi (Isg.), moego (Gsg.), moimi (Ipl.); takogo, sikogo, kakogo,
vbsakogo (Gsg.); zatim uocavaju se slozene zamjenice: tozde,
takazde, nkkakogo, nikakoZe; kao i upitna zamjenica: kbto (N),
kogo (G), cbmp (I). Evidentirane su staroslavenske forme prisvojnih
zamjenica: morgo (G), svorego (D), virego (G), nasere (D); odnosne
zamjenice: iZze (Nsg.), nigoZe (Gsg.), imbZe (Isg.), bze (Npl.); upitne
zamjenice Ybto: veso, vesogo (GG); pokazne zamjenice sb (Nsg), sego
(Gsg.), simi (Ipl.), sihb (Lpl.); oblici zamjenice vbsb (Nsg.), vbsego
(Gsg.), vbskhs (Lpl.).

Brojevi
U tekstu su zastupljeni i oblici op¢ih, rednih 1 zbirnih brojeva:

edinb bogsb (N), tri (N), pets (N), osmb (N), dbva na desete (12,
N), teisoy¥a (N), dbvbma (Ddu), edinogo sina (A), dsva korabica
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(Adu.), obbma (Idu), vb/u droyzbms korabli (Lsg.), oba korablb
(Adu), dbvbma sstoma (200, Ddu.); droygsli rabs (G); dvore (N),
dvorego (G), trox (N), petoro (N).

Glagoli

Prisutni su starije forme glagolskih oblika: prezenta, aorista,
imperfekta, imperativa, participa prezenta aktivhog i pasivnog,
participa preterita aktivnog i pasivnog.

Prezent

1.L.sg. izmoy soyvacsb, piSoy, ksmb, boydoy,

2.1.sg. iStesi, imasi, vidiSi, revesi, voyesi, revesi, mozesi, oyzrisi,

3.L.sg. slbiSitb, sbberets, priemlets, sbZeZetb, podastb, prositp,
Iesthb,

1.1.pl. nosimsb, boydems,

2.Lpl. piSete, este, znaete / znaiete,

3.Lpl. poperoyts, boydoyts, soydetn, rastrgnoyts.

Aorist

Evidentni su oblici sigmatskog aorista:
1.Lsg. rbhb, molihs, idohs,

2.13.Lsg. reve, vede, dvize,

1.Lpl. plakahoms, svirahoms, rbhoms,
2.Lpl. ne roidaste, rkste, znaste,

3.1.pl. moliSe, idoSe, dvigoSe.

Prisutni su i oblici asigmatskog aorista:
1.l.sg. mogpb, idb, obrbts,

2.13.l.sg. pomrbye, oytope, vrbZe,
1.Lpl. vrbgomsb, idoms, shdoms,
2.1.pl. padete, obrbtete, mozZete,
3.Lpl. ivezoy, padoy, oytopoy, idoy,
1.1.du. oygasovh, obrbktovb.
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Imperfekat

Imperfekat se pojavljuje u sazetim oblicima, koji izgledaju ovako:
1.Lsg. vidbahsb, noSahs, voybhs, idbahs,

3.L.sg. prkstase, ssbrase, propovbdase, ne znase,

1.Lpl. vbrovahoms, vidbahoms, hoZdahomp,

2.Lpl. znaSete, vidbaSete, bibSete,

3.1.pl. divlahu, nazbrahoy, mlsyahoy, glagolahoy, pripadahoy,
roygahoy,

3.1.du. pompsislaete, imbasete.

Imperativ

Pojedini oblici imperativa su:

2.1.sg. nareci, znai, boydi, imei,

1.Lpl. iyrbms, nesbmsb, dadimb, prossiplbms, oybibms,

2.1.pl. ne osoyzdaite, ne dadbte, ni pombtaite, iyrkte, tichte,

prosite, glagolite.

Participi

Frekventna je upotreba participa prezenta aktivnog i pasivnog,
te participa preterita aktivnog 1 pasivnog:

Particip prezenta aktivni: sbl, soySti, imoySti, nesoysta,
probiSe, oybiSe, rkSe, biSe, poslase, vedose, prkdase, stvorise,
ishodestio.

Particip prezenta pasivni: znaemb / znalmb, osoyZdeni,
stoenb / stoenb, priemsb / prir€ms.

Particip preterita aktivni: bbivb, vidbve, otbvhStave,
nosiveSe, vrayibse, stradavnsi, troySdbSe, isplbniSe, posblavb$ago.

Particip preterita pasivni: glagolans, vidbno, pevena, ts$tn,
posramlboyts, bioySte, oybiboyste, sbvrSenn, poklons.
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Leksika

Tekst Nikoljskog evandelja ¢uva po tradiciji leksicki fond
staroslavenskog jezika. Tako su prisutni oblici pojedinih rijeci:
rozdestvo (rodenje), akrotoms (stijena), sredbce (srce), dviZenile
(kretanje), Ibstbenb (varalica), soyvach (trun), oplbnib (zatocenje),
teZatelb (vinogradar), prbmoydrosts (mudrost), aice (jaje), osilo
(zamka), oplots (ograda), obida (nepravda), tegota (tezina), bzn
(ja), prbpodobans (postovan), neprazdena (trudna), neinb$ensn
(sadas$nji), noybnb (nocni), oybogs (siromasan), grbdsb (ponosan),
groystoks (tegoban), mlbvati (Sutjeti), teti (udarati), nareSti
(imenovati), abie (odmah), selb (dosad), nikolize (nikada), zblo
(veoma, vrlo), paky (opet, ponovo) togda (tada), ayre (ako), oyze
(vec), eda (da), oybo (dakle), daze (Cak).

Zakljucéak

Analizom teksta Nikoljskog evandelja dolazi se do zakljucka
da je ovo autenti¢an i prepoznatljiv srednjovjekovni bosanski
spomenik. Naime, navedeni primjeri pojedinih oblika i odredenih
kategorija potvrduju pripadnost ovog teksta bosanskoj redakciji
staroslavenskog jezika. Na ortografsko-fonetskom i morfoloSkom
planu uocljivi su tragovi literarne tradicije, s jedne strane. S druge
strane posmatrano, prisutna je labilna norma, kao i brojne inovacije.
Uocljivo je prodiranje osobina narodnoga govora jezickog idioma
dijaka koji je pisao tekst. To ukazuje da je ovaj literarni spomenik
proizvod prepoznatljive srednjovjekovne bosanske pisarske skole sa
ikavsko-Stokavskog podrucja Bosne.
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Nebojsa Vasic

KONCEPT SAVREMENE NASTAVE
ENGLESKOG JEZIKA U
PREDSKOLSKOJ I RANOJ SKOLSKOJ DOBI

Sazetak

Koncept savremene nastave engleskog jezika u predskolskoj
i ranoj skolskoj dobi obuhvata: jasno definisane i osmisljene uloge
nastavnika, kombiniranje najboljih ideja iz razlicitih metoda (pozitivni
eklekticizam), intenzivhu upotrebu raznovrsnih multimedijalnih
pomagala. Samo zajedno, sva tri navedena uslova, zadovoljavaju
standarde savremene nastave, i ako jedan od ovih uslova nedostaje
ne mozemo govoriti o modernom pristupu koji odgovara vremenu u
kojem Zivimo. lako su na prvom mjestu nastavnici, oni moraju biti
svjesni da zZivimo u informatickom i digitalnom dobu, i da uprave
Skola (kao i predavaci) ne smiju dopustiti da kabineti engleskog jezika
budu na tehnoloskom nivou koji pripada pedesetim godinama proslog
stoljeca. Kada su u pitanju razlicite metode nastave engleskog jezika,
namece se potreba za njihovim kombiniranjem i prilagodavanjem
realnom kontekstu (mogucnostima, potrebama i motivaciji kako
ucenika tako i nastavnika).

Kljucne rijeci: savremena nastava, metode ucenja,
principijelni eklekticizam, multimedijalna nastava, uloge nastavnika

THE CONCEPT OF MODERN TEACHING OF THE
ENGLISH LANGUAGE IN PRE-SCHOOL AND
EARLY SCHOOL EDUCATION

Summary
The concept of modern teaching of the English language in

pre-school and early education comprises: clearly defined roles of
a teacher, combining the best ideas from different methods (positive
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eclecticism), the intensive usage of multimedia devices. Only if taken
together the above-mentioned preconditions meet the standards of
contemporary education, and if one of those preconditions is missing
we can t talk about a modern approach which is an adequate respond
to our modern world. Although teachers are the most important they
must be aware that we live in a digital era and, together with the
school management, they must not allow their language cabinets to
be at the poorly equipped level of the last century. Having in mind
various methods of teaching English it becomes indispensible to
combine them and adapt to the real context (potentials, needs and
motivation — both of teachers and students).

Keywords: modern education, methods of teaching, principled
eclecticism, multimedia education, roles of teachers

Najvaznije pitanje jeste kako definisati savremen pristup
nastavi engleskog jezika u predSkolskom i1 ranom Skolskom dobu,
odnosno koje parametre moramo koristiti da bi mogli precizno
osmisliti model ucenja koji zadovoljava standarde 21-og stoljeca.
U cilju preglednosti izlaganja i slozenosti ovoga zahtjeva savremeni
model u¢enja za najmlade ucenike mozemo podijeliti na tri dijela:

1. Uloga nastavnika
2. Znacaj metode

3. Opremljenost Skola i multimedijalna nastava

1. Uloga nastavnika
Jeremy Harmer! navodi sljedece uloge nastavnika:

» Kontrolor (Controller)

Ova uloga nastavnika odnosi se na kontrolisanje, nadziranje,
organizovanje 1 vodenje nastave. Nastavnik koji potencira ulogu
kontrolora nastupa tradicionalno 1 uglavnom koristi frontalni oblik

' Jeremy Harmer (1991) The Practice of English Language Teaching, Longman,
UK Limited Press, stranice od 235 do 242.
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nastave u kojoj je nastavnik neprikosnoveni i najvazniji autoritet.
Harmer objasnjava da preferiranje odredenih uloga nastavnika
zavisi 1 od njegovog psiholoskog sklopa, tako da oni koji imaju
urodenu sposobnost vode radije biraju sredisSnju i glavnu ulogu
umjesto interakcije i aktivne saradnje sa uc¢enicima. Uprkos brojnim
kritikama ova nastavnicka uloga je i dalje dominantna iako ne
potice interaktivnost kao jednu od bitnih kvaliteta moderne nastave.
Uloga kontrolora i organizatora nastave podrazumijeva da nastavnik
govori vise od ucenika, naime govor nastavnika (teacher-talking
time) je prenaglasen u odnosu na govor i aktivno ucestvovanje
ucenika (student-talking time). Autoritet nastavnika mora poticati i
ohrabrivati aktivnost u¢enika 1, ako to nije slucaj, onda je autoritarna
uloga nastavnika neprimjerena savremenom modelu nastave koji
podrazumijeva dinamican razred, relaksiranu atmosferu, dijalosku i
interaktivnu formu nastave.

* Ocjenjivanje (teacher - assessor)

Svakako jedna od najvaznijih uloga nastavnika je da ocjenjuje
1 vrednuje uspjeh svojih ucenika, Sto ucenici prirodno o¢ekuju kao
potvrdu i motivaciju za ulozeni napor. Harmer razlikuje osnovna dva
nacina ocjenjivanja, odnosno vrednovanja; korigovanje (correction)
1 interaktivnost (organising feedback). Korigovanje je automatski
odgovor nastavnika na greSke ucenika, dok interaktivnost u
ispravljanju greSaka podrazumijeva da se ucenici koji su napravili
gresku sami koriguju (self-correction), a ako to nisu u stanju onda
im pomazu vrsnjaci (peer-to-peer correction). Nastavnik usmjerava,
savjetuje 1 koriguje greSke tek ako niko u razredu to ne moze uciniti.
Sa stanovista savremenog modela uc¢enja drugi koncept vrednovanja
(nacelo interaktivnosti) je prihvatljiviji jer se tako smanjuje ovisnost
ucenika o nastavniku i1 ujedno razvija odgovornost ucenika za
otklanjanje greSaka, Sto poti¢e kontinuirano usavrSavanje jezika.
Kada se ucenici koriguju sami ili izmedu sebe ojacava se njihovo
samopouzdanje kao jedan od bitnih uslova za uspjeSno ucenje,
eliminisanje straha i svih drugih oblika frustracija koje neminovno
prate autoritarni tip nastave.
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* Organizator (organiser)

Preduslov za efikasno ucenje je dobro organizovana nastava
sa jasno postavljenim ciljevima i preciznim objaSnjenjima koji su
neophodni za reliziranje slozenih zahtjeva nastave engleskog jezika.
Harmer spominje tri osnovne aktivnosti u procesu organizovanja
nastave: uvodni dio — objasnjenja — poticanje (lead-in — instruct —
initiate). Uvodni dio obuhvata najvaznije inicijalne informacije,
instrukcije su precizne upute neophodne za razumijevanje odredene
vjezbe ili teme, a poticanje se odnosi na usmjeravanje inicijative
ucenika kao aktivnih sudionika nastave. Ove tri faze organizovanja
nastave vode do posljednje etape - interaktivnog i dijaloSkog nac¢ina
provjere naucenog (organise feedback?).

* Animator (prompter)

Izuzetnovaznauloganastavnikajeda potice,animira,ohrabruje
1 stvara pozitivnu klimu uspjeha 1 saradnje sa ucenicima. Ova uloga
je posebno znacajna u radu sa najmladim uzrastom, u predskolskoj 1
ranoj Skolskoj dobi. Nastavnik mora biti svjestan da samo motivisani
ucenici koji rade u opustenoj atmosferi mogu zavoljeti engleski jezik
1 posti¢i izvanredne rezultate. Znacaj motivisanja ucenika namece
se posebno u situacijama koje su frustrirajuce, kada ucenici gube
samopouzdanje i ne mogu sami naéi odredena rjesenja. Refik Cati¢?
nas podsjeca na vitalnu ulogu nastavnika kao animatora. ,, Narocito
je znacajan nastavnikov odnos prema ucenicima kao i njegov uticaj
na ucenike. On je posrednik izmedu ucenika i drustva, on u skladu
sa drustvenim potrebama rukovodi nastavnim procesom, ali je isto
tako posrednik izmedu znanja i ucenika. On je rukovodilac nastavnog
procesa, ali je ujedno pomagac i saradnik ucenika. “

» Ucesnik (participant)

Nastavnik nije samo organizator, onaj koji kontroliSe, vrednuje
1 motiviSe, on je i uCesnik nastave. Nastavnik se mora spustiti na
nivo ucenika i ujedno biti u stanju da prenese jezicke informacije
koje ucenici mogu povezati sa prethodnim znanjem. Ucestvovati

2 Navedene etape u organizovanju nastave engleskog jezika objasanjava Jeremy
Harmer (ibidem, strana 240).
3 Refik Cati¢ (2003) Osnovi didaktike, Zenica, strana 110.
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u jezickim igrama, podjelama uloga, grupnom radu, diskusijama
i drugim aktivnostima samo su neke moguénosti koje pomjeraju
nastavnika iz njegove dominantne i stereotipne pozicije medu
ucenike, koji tako imaju priliku uciti engleski sa bliskom osobom
¢ije je jeziCko iskustvo bogato i poticajno. Bez ucestvovanja u svim
oblicima nastave nemoguce je slijediti osnovne smjernice savremenog
pristupa ucenju engleskog jezika sa najmladim uzrastom. Nekada
nastavnici izrazavaju strah pred aktivnim priblizavanjem ucenicima
jer smatraju da tako gube autoritet. Osjecaj za mjeru se namece kao
bitan princip nastave koju sam pokusao definisati sljede¢im rijec¢ima:
dovoljno blizu da nas zavole, dovoljno daleko danas postuju.”

* Izvor znanja (resource)

Nastavnik je izvor znanja, jezickih cinjenica, pravila,
leksickih 1 morfoloskih rjeSenja, ali nije sveznadar. Ucenici mogu
postaviti pitanja na koja nemamo odgovor i svi nastavnici dolaze
povremeno u takve, neugodne situacije. Kada se nademo u situaciji
da ne znamo odgovor na postavljeno pitanje najloSija reakcija je
ljutnja 1 ponizavanje ucenika ,,koji se usuduju provjeravati znanje
nastavnika®“. Jednako neadekvatan je i povrsan ili nesiguran odgovor
koji uz to moze biti i netacan. Nastavnik mora biti svjestan da uprkos
svom respektabilnom jezickom znanju uvijek postoje ,,sitnice* koje
ne poznaje ili koje je zaboravio.’ Izvor informacija podrazumijeva
ne samo bogato leksicko 1 morfolosko znanje nego 1 uvid u nacine
ucenja 1 razliCite izvore informacije na koje treba upucivati ucenike
ve¢ od prvih razreda osnovne Skole (kao $to je internet i sl.)

4 Nakon povratka iz Amerike sa specijalizacije i studijskog putovanja, napisao

sam tekst u Paulusu (2002) u kojem sam pokusao jednostavnim rije¢ima sumirati
osnovni princip moderne nastave; dovoljno blizu da nas zavole, dovoljno daleko
da nas postuju.

> Nastavnici u nizim razredima mogu biti neugodno iznenadeni pitanjima kao
Sto su: Kako se kaze na engleskom oklagija, peraje, psi lutalice, ram prozora,
oluci, $tipaljka, noj i stotine drugih ,,jednostavnih* rijeci. Vrlo je vjerovatno da
nastavnik nece znati sve rijeci koje u€enici zele znati na engleskom jeziku, ali to
je samo motivacija za neprestano struéno i pedagosko usavrSavanje. Uostalom,
tek nakon zavrSenog fakulteta anglistike poCinje pravi rad — nikada ne treba
zaboraviti da engleski jezik ima vise od pola miliona rijeci i da ni najobrazovaniji
izvorni govornici ne poznaju sva moguca znac¢enja ogromnog broj morfema.
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» Tutor (tutor)

se odnosi na ulogu nastavnika koji pomaze ucenicima da
zavrse odredeni projekt, diplomski rad, portfolio i sl. Sa najmladim
ucenicima mogu se organizovati aktivnosti koje se tretiraju kao
zajednicki rad (projekt ili portfolio). Takve aktivnosti su veoma
poticajne jer zahtjevaju samostalno istrazivanje i grupni rad, u formi
koja najbolje odgovara uzrastu uc¢enika.®

Nakon navodenja osnovnih uloga nastavnika mozemo
zakljuciti da su sve navedene uloge neophodne, da nijednu ne mozemo
zanemariti jer su one komplementarne i medusobno se ispreplicu.
Odredene ativnosti zahtjevaju odredene uloge, ali i psiholoski profil
pojedinaca, grupa, kao i nastavnika uslovljava koje uloge mogu dati
najbolje rezultate. Nastavnik angazovan sa najmladim ucenicima
mora  kontrolisati, nadzirati, organizovati, vrednovati, poticati,
ucestvovati, biti pouzdan izvor jezickih informacija i mentor. Sve
navedene uloge ¢ine dinami¢nu cjelinu koja moze odgovoriti na
naSe najvaznije pitanje — koje uloge nastavnika su najvaznije za
rad sa najmladim uzrastom u kontekstu savremenog modela uc¢enja
engleskog jezika.

¢ Zanimljiv projekat koji sam kao mlad nastavnik imao u tre¢em razredu osnovne
Skole bio je jednostavno naslovljen — zivotinje (animals). Nakon nekoliko
dana iznenadio sam se kada je jedna grupa ucenika donijela spisak od 100(!)
zivotinja sa velikim brojem crteza i tacnim prevodom na engleski jezik. Bilo mi
je neugodno priznati da sam neke pojmove zaboravio ili da ih nisam nikad ni
poznavao.
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2. Znacaj metode

Cesto pitanje koje nastavnici postavljaju jeste koji je
najbolji metod predavanja engleskog jezika za najmladi uzrast. Na
ovo pitanje ne mozemo jednostavno odgovoriti izmedu ostalog
1 zbog obilja metoda koje se reklamiraju kao najbolje, kao S$to su
pseudoznanstvene ,super metode ubrzanog ucenja, koje ,,bez
napora“ postizu fantasticne rezultate. Prije nego S§to pokuSamo
odgovoriti na ovo pitanje podsjeti¢emo se na najvaznije metode koje
su obiljezile proslo stoljece:

1. Gramati¢ko-prevodilacki metod’ koji potencira Citanje i
pisanje ne odgovara zahtjevima savremene nastave engleskog
jezika za predskolsku i ranu Skolsku dob.

2. Direktni metod kojeg je propagirao Charles Berlitz®
zagovara koriStenje iskljucivo stranog jezika u neposrednoj
komunikaciji sa ucenicima. Ovaj metod ne mozemo u
cijelosti primijeniti u nastavi engleskog jezika jer zahtjeva
male grupe ucenika, izuzetno motivisane i1 profesionalne
nastavnike, a princip ,,glorificiranja® engleskog jezika kao
ekskluzivnog jezika (u nastavi) ne prihvata se kao opravdan.
Na osnovu striktnih kriterija direktne metode tesko je osmisliti
viSegodi$nji program ucenja engleskog jezika.

3. Audio lingvalni metod (ili ,,vojni metod*) nije primjeren za
najmladi uzrast jer je reduciran na intenzivno kontrolisano
vjezbanje (dril metod) koji ne priznaje smisao kreativnosti,
personaliziranja 1 drugih temeljnih principa savremene
nastave. Bihejviorizam nije mogao ponuditi niSta izvan svojih
strogih 1 simplicitnih premisa koje svode ucenje na vjezbanje
gotovih obrazaca (fixed phrases).

7 Gramaticko prevodilacki metod je najstariji poznati metod ucenja stranih jezika
koji je potencirao vjeStine Citanja i pisanja, a zanemarivao vjestinu govora.
Uprkos svom tradicionalnom pristupu tragovi te metode su jos§ uvijek znacajno
prisutni u nasim Skolama.

§ Charles Berlitz (1914 — 2003), americki lingvist i nastavnik, priznat je kao jedan
od petnaest najuticajnijih svjetskih lingvista (People’s Almanac)
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4. Caleb Gattegno’ je zacetnik ideje ,,tihog puta“ (Silent Way)
koji je najmanje primjenjiv metod ucenja engleskog jezika
jer zanemaruje jednu od osnovnih funkcija nastave — govor
nastavnika kao model pravilnog izgovora i poticaj za
intenzivnu interakciju.

5. Georgi Lozanov'® je pokuSao osmisliti ubrzani metod ucenja
engleskog jezika u opustenoj atmosferi koju prati odredena
muzika €iji je smisao da relaksira mozdane talase. Egzoti¢nost
ove metode nije znanstveno niti empirijski dokazana kao
efikasna, bar ne u onoj mjeri koju reklamiraju sljedbenici te

metode.

6. Francoas Guion'' je posebno zanimljiv za ucenje engleskog
jezika u predskolskoj i1 ranoj Skolskoj dobi jer je njegov
metod cjelovitog fiziCkog odgovora (7otal Physical Response
— TPR) u znacajnoj mjeri primjenljiv u radu sa najmladim

ucenicima.

7. Komunikativno u€enje (Communicative Language Learning
CLL) veliku paznju poklanja razvijanju komunikativnih
sposobnosti, radu u parovima i1 grupama, kao i poticanju
relaksiraju¢e atmosfere u ucionici. Ovaj pristup ucéenju
engleskog jezika uvazava govornu vjestinu kao najvazniju
u odnosu na sve ostale jezicke vjestine. David Numan'?

naglaSava osnovne aspekte ove metode kao $to su:

? Caleb Gattegno (1911 — 1988), matematicar i lingvista, autor vise od 120 knjiga,
osnivac tihog puta (Silent Way).

10 Bugarski lingvist i psihijatar Georgi Lozanov je osniva¢ pseudo-znanstvene
metode ,,ubrzanog ucenja““ — sugestopedije.

! Francoas Guion, francuski nastavnik latinskog jezika je koncem 19. stoljeca,
nakon svog neuspjesnog eksperimenta sa u¢enjem njemackog jezika, osmislio
radikalno novi naéin ucenja koji se bazira na imperativima i kinestetickom
modelu ucenja.

2 David Numan (1991), Language Teaching Methodology, Prentice Hall. U
navedenoj knjizi Numan je pisao o najvaznijim metodama ucenja engleskog
jezika, sa karakteristikama svake metode, njihovim tehnikama, principima,
prednostima i nedostacima.
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— intenzivna interakcija na stranom jeziku

— koriStenje autenti¢nog jezi¢kog materijala

— fokus na proces ucenja

— uvazavanje li¢nog iskustva u procesu nastave

— nastojanje da se poveze ucenje engleskog jezika sa zivotom izvan
ucionica

Razli¢ite metode ucenja stranih jezika naglasavaju odredene
aspekte ucenja engleskog ili nekog drugog stranog jezika. Pitanje koji
je metod najbolji nije precizno jer se zanemaruje kontekst u kojem
se odvija nastava. Pravilno postavljeno pitanje mozemo formulisati
na sljede¢i nacin: koji metod najbolje odgovara kontekstu odredene
grupe, pojedinaca, njihovog predznanja, ciljeva i motivacije,
opremljenosti kabineta, fonda sedmic¢nih, odnosno mjesecnih i
godisnjih sati. Na osnovu navedenih preciznih kriterija odredeni
metod se nastoji primijeniti i prilagoditi konkretnoj situaciji. Zato se
moze re¢i da ne postoji ,,najbolji metod* izvan konteksta nastave i
realnih parametara koje smo spomenuli.

Drugi dio odgovora priznaje potrebu prozimanja, mijenjanja,
usavrSavanja, prilagodavanja i1 kombiniranja metode. Umyjesto
singularnog pristupa (kojem streme nekriticki sljedbenici odredene
metode) bolje rezultate nudi kombiniranje poznatih metoda, njihovo
prilagodavanje realnom kontekstu, §to podrazumijeva uvazavanje
psiholoskog profila  ucfenika 1 nastavnika, njihovih jezickih,
pedagoskih 1 drugih vjestina. Iz svake pojedina¢ne metode nastavnik
moze koristiti odredene elemente: iz gramati¢ko prevodilacke metode
nastavnik osmiSljava optimalnu upotrebu maternjeg jezika kao 1
znacaj kontrastivne analize, iz direktne metode prihvatamo princip
interaktivnosti 1 razvijanje komunikativnih sposobnosti, iz audio
lingvalne metode isticemo znacaj akcenta i1 intenzivnog vjezbanja na
osnovu izvornih audio zapisa, iz ,,tithog puta“ preuzimamo smisao
induktivnog ucenja, ,,cjeloviti fizicki odgovor* pravilno usmjerava
prema ,,holisticCkom* ucenju i1 povezivanju obe mozdane hemisfere
(povezivanje rijeci sa pokretima, emocijama i slikama), dok ucenje
u grupama naglaSava interaktivnost ¢ine¢i nastavu dinami¢nom itd.

Kombiniranem razli¢itih metoda nastavnik nastoji osmisliti
optimalno rjeSenje za odredene razrede 1 pojedince u skladu sa
sopstvenim sklonostima, a sam ,,metod* postaje fluidan 1 kreativan
pristup koji kroz filter neposrednog iskustva i eksperimentisanja
neprestano trazi efikasniji i adekvatniji pristup. Osnovna greska u

75



ANGLISTIKA

vezi izbora metoda je ,,metodicki apsolutizam* koji nekriticki zastupa
samo jednu metodu i zato nastava postaje dogmati¢na, neprimjerena
mogucénostima ucenika i nedovoljno efikasna. Za savremenu nastavu
engleskog jezika u predskolskom i ranom Skolskom dobu treba
naglasiti znacaj teoretskog uvida u koncept razli¢itih metoda, da
bi se one mogle skladno i osmisljeno kombinirati i personalizirati.
Nije dovoljan maglovit uvid koji se izrazava u floskulama kao §to
su: nastojim se prilagoditi u€enicima, tajna uspjeha je u jezickim
igrama, moramo sve nacrtati ili objasniti pokretom i sl. Savremena
nastava zahtjeva obrazovanog, upucenog i radoznalog nastavnika
koji se neprestano usavrsava i koji ne prihvata nijedno rjesenje kao
konac¢nu i apsolutnu istinu. Ostaje nam jo$ da objasnimo tre¢i osnovni
preduslov za suvremenu ucenje koji se odnosi na opremljenost skola
1 multimedijalnu nastavu.

3. Opremljenost $kola i multimedijalna nastava

Osim viSestrukih uloga nastavnika 1 kombiniranja najboljih
1 najprimjerenijih principa razli¢itth metoda, savremena nastava
engleskog jezika sa najmladim ucenicima zahtjeva 1 dobru
opremljenost kabineta, kao 1 intenzivno KkoriStenje prednosti
multimedijalne nastave. H. Douglas Brown'® predloze razlicite ideje
koriStenja savremene tehnologije i multimedijalne nastave koje ¢emo
navesti kao korisne informacije za nastavnike engleskog jezika:

* Audio kasete 1 CD — neki nastavnici jo§ uvijek koriste stare
udzbenike koji su popraceni kasetama, ali sve viSe CD-ovi
zamjenjuju kasete zbog svojih tehniCkih prednosti. Mnogo je
jednostavnije koristiti fonetski zapis na CD-u nego na kasetama
1 zato savremena nastava treba u cijelosti pre¢i na efikasnija i
funkcionalnija tehnicka pomagala. Prilikom slusanja odredenih
dijelova fonetskog zapisa cCesto je potrebno ponavljanje,
zaustavljanje, vracanje na zeljena mjesta ili pomjeranje napred
— sve ove komande su naprednije i1 jednostavnije sa upotrebom
CD-a nego sa kasetama. Razlog sluSanja izvornih transkripta
je, prije svega, razvijanje vjestine sluSanja i sticanje korektnog
akcenta (native-like accent). Za predskolski uzrast 1 ranu skolsku

13 H. Douglas Brown (2007), Teaching by Principles — An Interactive Approach to
Language Pedagogy, Pearson, Longman (stranice od 196. do 208.)
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dob snimci moraju biti jasni i relativno spori da bi ih uenici mogli
pratiti.

DVD je savremen nacin vizualnog ucenja engleskog jezika
koji sve viSe postaje nezaobilazan u nastavi i, u tehnoloskom
je smislu, napredniji medij od kaseta ili CD-a. Kratki animirani
filmovi mogu posluziti kao izvrstan nacin vjezbanja engleskog
jezika. Postoje mnoge stranice na internetu koje su posvecene
edukaciji najmladih ucenika, tako da nastavnik moze sa DVD
snimacem pripremiti bogat i zanimljiv materijal koji prati Skolske
teme. Ucenje engleskog jezika sa upotrebom CD-a i DVD-a
u razvijenim evropskim drzavama ve¢ dugo nije luksuz nego
svakodnevna aktivnost koja se podrazumijeva. Nazalost mnogi
nastavnici u nasim Skolama zbog inercije i lo$ih navika (ne samo
slabe opremljenosti kabineta), nerado i rijetko koriste navedena
sredstva.

Brown sugeriSe nastavnicima da sami prave svoje audio i vizualne
zapise. Savremena tehnologija postaje sve pristupacnija tako da
opremu za snimanje izgovora 1 video klipova vecina Skola moze
obezbijediti za nastavnike engleskog jezika. Prednost sopstvenih
audio 1 video zapisa je u mogucnosti kreativnog snimanja koje
prati lekcije, Sto animira nastavu i shodno tome pozitivno utice
na intrinzi¢nu motivaciju u¢enika. Nastavnik mozZe snimati sebe,
svoje ucenike 1 kolege, praviti mini filmove ili fonetske zapise
koji su veliko osvjezenje u nastavi. Najmlada djeca rado ucestvuju
u snimanju jezickog materijala, za razliku od odraslih koji se ne
vole eksponirati na taj nacin.

Projektor — zbog preglednosti vizualnih zapisa projektor bi trebao
biti obavezan dio multimedijalne nastave za malu djecu.
Kompjuterski program — Computer-assisted Language Learning
(CALL), postaje sve vazniji 1 potrebniji aspekt multimedijalne
nastave. Bogati 1 raznovrsni kompjuterski programi kao $to su
slikovni interaktivni rije¢nici, ucilice 1 drugi sadrzaji pomazu
nastavniku da osmisli kvalitetan program, a djeci da uce na
savremen 1 zabavan nacin.
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Vildana Dubravac
Mirna Begagi¢

ANALIZA GRESAKA PRI UPOTREBI
GLAGOLSKIH VREMENA
U ENGLESKOM JEZIKU

Saietak

Odavno je poznato da su greske sastavni dio ucenja. Kako
se odnositi prema greSkama bilo je pitanje kojim su se naucnici
bavili dugo vremena, i mnoge teorije zasnovali na znacaju analize
gresaka. Dokazano je da razlozi pravijenja greSaka pri usvajanju
drugog jezika nisu samo transfer ranijih znanja, nego i brojni drugi
razlozi, o kojima ¢e biti rijeci u ovom radu. Cilj rada je bio pokazati
koje greske ucenici prave prilikom upotrebe glagolskih vremena u
engleskom jeziku, i navesti moguce uzroke tih greSaka. Rezultati
ukazuju na to da ucenici, iako na kraju osnovmne Skole, imaju
poteskoca pri upotrebi glagolskih viemena u engleskom jeziku jer je
njihova produkcija obiljeZzena mnostvom gresaka kako interlingvalne
tako i intralingvalne prirode, te se izdvajaju tri osnovna uzroka
gresaka: negativan transfer znanja iz maternjeg jezika, nedovoljno
poznavanje stranog jezika, strah i trema.

Kljucne rijeci: drugi jezik, greska, medujezik, glagolsko
vrijeme, transfer, interferencija

AN ANALYSIS OF ERRORS IN THE USE OF
TENSES IN ENGLISH

Summary

Since the dawn of the time, it has been known that errors are
the constituent part of learning. Researchers have been dwelling
on the issue of making errors and many theories, concerning the
importance of the way in which errors should be treated, have been
developed. It has been proved that errors in second language learning
are not caused only by the transfer of previous knowledge, but that
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there are many other sources of errors, which will be discussed in this
paper. The aim of the paper was to indicate the errors that students
make when using tenses in the English language, but also to name the
possible sources of those errors. The results indicate that students,
although finishing primary school, have certain difficulties when
using tenses in the English language since its production has been
marked by many interlingual as well as intralingual errors. However,
three main sources of errors stand out: the negative transfer of mother
tongue, the incomplete knowledge of the target language as well as
fear and the jitters.

Key words: second language, error, interlanguage, tense,
transfer, interference

1. Analiza greSaka kroz povijest
1.1. Kontrastivna analiza i teorija medujezika

Sve do kraja Sezdesetih godina preovladavao je bihejvioristcki
pristup po kojem se smatralo da je L2' nepravilna verzija L1, kojim
govore oni kojima je to maternji jezik. U toj nepravilnoj verziji
nalazile su se brojne greske, a njihov jedini uzrok je bio negativni
transfer iz ucenikovog maternjeg jezika. GreSkama se pristupalo
dosta ozbiljno, 1 dosta paznje se posvecivalo njihovom proucavanju,
jer se smatralo da bi se kontrastivnom analizom dvaju jezika mogle
1zbjeci. Jezici su proucavani i poredeni, kako bi se na osnovu razlika i
sli¢nosti jezika mogle predvidjeti i moguce gresSke ucenika. Jedan od
velikih pristasa ovakvog misljenja bio je i Robert Lado, koji u svojoj
knjizi Linguistics Across Cultures navodi:

,»The plan of the book rests on the assumption that we can
predict and describe the patterns that will cause difficulty in
learning, and those that will not cause difficulty, by comparing
sistematically the language and the culture to be learned with
the native language and culture of the the student.” (Brown,
1994: 194)

! Tako ¢e se u ovom radu pojam L2 koristiti i za L2 (second language) i za Lf
(foreign language) treba ukazati na razliku izmedu ova dva pojma. Razlika
izmedu LF 1 L2 je u tome §to se razlikuju uslovi pod kojima usvajamo jezik. LF
najéesce usvajamo u ucionici daleko od zajednice kojoj je to maternji jezik, dok
L2 usvajamo kada boravimo u zajednici u kojoj se taj jezik govori kao maternji
jezik.
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Prema Randallu Whitmanu (1970) kontrastivna analiza bi
trebala imati sljedece etape:

1. opis jezika

2. izbor onih oblika koje ¢emo detaljnije porediti

3. poredenje manifestacije istih oblika u razli¢itim jezicima

4. predvidanje greSaka koje ¢e u€enici praviti ali i nivo lakoce
sa kojom ¢e pojedini oblici biti usvojeni.

Sli¢nu skalu je napravio i Clifford Prator (1967), koji govori o
sljedec¢ih pet nivoa poredanih od onih situacija koje ne predstavljaju
problem pri usvajanju novih oblika do onih situacija u kojima ucenici
sa najvise poteskoca usvajaju L2.

Tabela 1. Nivoi tezine pri usvajanju drugog jezika

Nulti nivo | Nema razlika medu jezicima kada su ti jezi¢ni elementi u pitanju.

Dva jezi¢na elementa iz maternjeg jezika se zamjenjuju sa samo

Prvinivo jednim u L2.

Drugi nivo | Jezi¢ni element koji postoji u L1, ne postoji u L2.

Jezi¢ni element koji postoji u L1 ima drugaciji oblik ili drugaciju

Trec¢i nivo
upotrebu u L2

Cetvrti nivo | U€enik mora naugiti potpuno novi jezi¢ni element.

Peti nivo Jedan jezicni oblik iz L1 zamjenjen je sa dva jezi¢na oblika u L2.

Medutim, kasnija istrazivanja su pokazala da nije moguce
predvidjeti sve greSke koje ucenici prave. Postoje oblasti, kao
na primjer fonetika, gdje se greske mogu predvidjeti sa vecom
sigurnosSc¢u, ali postoje 1 oblasti kao gramatika gdje ucCenici prave
dosta greSaka koje nisu predvidene ovakvim analizama dvaju
jezika. Tako da i sama teorija kontrastivne analize kasnije zauzima
umjerenije stajaliste, prema kojem nam poredenje dvaju jezika nece
otkriti sve greske koje ¢e uCenici praviti, ali nam to poredenje moze
pomoc¢i pri razjaSnjavanju nekih od pogresaka (Brown, 1994: 199-
202). Uz to doslo se do zakljucka da su neke od gresaka koje ucenici
pravi vrlo slicne greSkama koje prave 1 djeca kada taj jezik usvajaju
kao svoj L1.
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,»As a result, a number of researchers began to take a different
approach to analysing learners’ errors. This approach, which
developed during the 1970s, became known as ‘error analysis’
and involved a detailed description and alalysis of the kinds of
errors second language learners make. The goal of this research
was to discover what learners really know about the language.
This approach differed from contrastive analysis in that it did
not set out to predict errors on the basis of interference from
the mother tongue. Rather, it sought to discover and describe the
different kinds of errors in an effort to understand how learners
process the second language data. Error analysis was based on
the assumption that the speech of the second language learners
is a system in its own right — one which is rule-governed and
predictable and very much like the system of young first language
learners.“ (Lightbown & Spada, 1998:55)

L2 kojim govore ucenici, Larry Selinker naziva medujezikom?
(1972) 1 istice kako taj jezik ima karakteristike 1 ucenikovog
maternjeg jezika, 1 jezika kojeg ucenik tek usvaja ali da ima 1 neke
karakteristike zajednicke svim medujezicima. Iz toga proizilaze i
novi uzroci greSaka, a to su uz negativan trasfer iz materernjeg jezika
(interlingvalni transfer) i intralingvalni transfer tj. greske koji uc¢enici
prave zbog pogresnih zaklju¢aka vezanih za jezik koji tek uce. A
neke greSke su uzrokovane i1 kontekstom u kojem se uci L2, tako da
ucitelj ili udzbenik koji se koristi mogu navesti u¢enike na pogresne
zakljucke o jeziku koji se usvaja (Brown, 1994:213).

Vec¢ smo rekli da je medujezik sistem koji je jako kompleksan,
ali Corder (1973) uocava odredene faze kroz koje svaki medujezik
prolazi:

1. faza - u kojoj ucenik pravi Ceste ali razlicite greske, ne
pokazuje dosljednost, a time pokazuje nedovoljno poznavanje jezika

2. faza — uCenik pravi greske, ali je dosljedan u njima, pa tako
recimo na sve glagole u proslom vremenu dodaje nastavak —ed. Time
ipak pokazuje poznavanje jezika.

3. faza — ucenik pravi greske, ali ih moze sam 1 ispraviti.

4. faza — ucenik pravi jako malo greSaka, i uglavnom ih sam
uocava i ispravlja.

Ovdje vidimo da je velika razlika izmedu greske i lapsusa®. O
greSkama se radi ako ih u¢enik ne uocava, a i ne moze ih ispraviti, a
o lapsusu je rijec ako ucenik uvidi da je pogrijesio i moze se ispraviti.

Medutim, u praksi nije tako lako razlikovati jedno od drugoga.

2 interlanguage

3 u engleskom jeziku to je razlika izmedu error i mistake
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1.2 Klasifikacija greSaka i odnos prema greskama

Prema klasifikaciji spomenutoj kod Lightbowna i Spade
(1998: 56) postoje sljedece vrste gresaka:

1. Developmental errors (razvojne greske)— to su one greske
koje su jako sli¢ne onima koje prave i djeca usvajajuci taj jezik kao
L1.

2. Errors of overgeneralization (greske generalizacije)—ucenik
je upoznao pravilo vezano za L2 ali joS nije spoznao izuzetke, pa to
pravilo primjenjuje na svim

3. Errors of simplification (greSke pojednostavljenja)— u€enik
samo izostavlja one elemente koje jos nije savladao.

4. Interference errors (greske uzrokovane interferencijom)—
greSke uzrokovane negativnim transferom iz maternjeg jezika.

Vrlo sliénu klasifikaciju prave i drugi lingvisti, pa tako
Rod Ellis (2003) govori o greSkama izostavljanja, generalizacije i
interferencije.

Te greSke se manifestiraju u u¢enikovom medujeziku na jedan
od sljedec¢ih nacina (Mei Lin Ho, 2003):

1. izostavljanjem: I singing.
2. dodavanjem: a) duplo obiljezavanje: I don’t have nothing.
b) generalizacija, nepotrebno dodavanje: sheeps
3. pogresnom kombinacijom: Information are...
4. nepravilnom konstrukcijom: When I was in school, I studied
very hard in every subject but I cannot success in everything
because [ weak in every subject and father try to stop learning.

5. nepravilnim redoslijedom: I don’t know where is she.

Dakle, greske nam puno toga otkrivaju o nivou uceni¢kog
poznavanjal2,1istogaihnetrebamo po svaku cijenuistalnoispravljati.
Tim vise $to ¢emo tako uticati na motivaciju kod ucenika za u¢enjem
drugog jezika. Treba imati u vidu i da je krajnji cilj ovladavanja L2
ostvarivanje komunikacije, pa ako zelimo da u€enici slobodno pricaju
na L2, moramo biti pazljivi kada ispravljamo njihove greske. Kada se
radi o usvajanju L2 maternji govornici ¢e skrenuti paznju uglavnom
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samo na globalne greske (Brown 1994:210), to jeste na one greske
koje dovode do nesporazumjevanja. Medutim u ucionici se vrlo ¢esto
ispravljaju 1 lokalne greske (a keys), to jeste greske uprkos kojima
¢emo mi razumjeti poruku.

1.3. Ranija istraZivanja

Mnogobrojne su analize greSaka ucenika koji uce engleki
jezik kao L2. Veliki broj istrazivanja je bio usmjerena na proucavanje
redoslijeda kojim ucenici usvajaju gramaticke morfeme, te koliko
se taj redoslijed razlikuje od redoslijeda kojim ga usvajaju djeca
kao svoj L1. Medutim, istrazivanja se odnose na usvajanje jezika
u prirodnim uslovima (kao L2 a ne LF), jer u ucionici to zavisi od
redoslijeda prezentiranja. Sljedeca lista (Lightbown & Spada, 1998:
58) pokazuje redoslijed kojim djeca usvajaju gramaticke morfeme
prilikom usvajanja engleskog jezika kao maternjeg, a kasnija su
istraZivanja pokazala da i ucenici koji uce engleski jezik kao L2
usvajaju gramaticke morfeme jako sli¢énim redoslijedom.

. Present participl —ing

. mnozina —s

. past tense nepravilnih glagola

. nastavak za isticanje posjedovanja ‘s

. linking glagoli (copula)

. ¢lanovi ‘the’1 ‘a’

. nastavak u past tenseu za pravilne glagole —ed

. nastavak uz trece lice jednine Present simple tensea—s
. pomo¢ni glagol ‘be’

O 0 31N N b~ W —

Istrazivanjima se pokuSalo do¢i do ta¢no definisanih etapa
kroz koje ucenici drugog jezika prolaze (vidi tabelu 2).
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Tabela 2. Etape prilikom usvajanja negacije kod ucenika koji
engleski jezik uce kao svoj L2

(Lightbown & Spada, 1998: 59)

Prvinivo | Upotrebljavanje rije¢i ‘no’, ‘not’ ispred rijeci koja se negira: No
car, I not have it.

Rijeci ‘no’ and ‘not’ bivaju zamijenjeni sa ‘don’t’: I don’t have

Drugi nivo it. I don’t can sing.

Upotrebljava se negacija iza modalnih glagola ili oblika kao ‘are’
Treéi nivo | ‘is’, ali se ‘don’t’ i dalje upotrebljava gdje ne bi trebalo: I can’t
help. She don’t have it.

Cotvrti nivo Tgcn’a upotreba pomocnog glagola ‘do’: It doesn’t work, We
didn’t know.

Analiza greSaka u nastavku rada ¢e pokazati kakve to probleme
imaju hrvatski ucenici pri produkciji glagolskih vremena u englekom
jeziku.

2. Analiza greSaka

2.1. Ispitanici i nacdin prikupljanja korpusa

Korpus za ovu analizu predstavljaju 24 intervjua obavljena
sa ucenicima zavrs$nih razreda osnovne Skole (intervjuisani ucenici
imaju Cetrnaest ili petnaest godina). Intervjui u prosjeku traju po 10
minuta, a ispitiva¢ se prvo upoznaje sa ucenicima, zatim ih pita o
njihovim najdrazim skolskim predmetima, hobijima, omiljenoj hrani,
¢lanovima porodice, kuénim ljubimcima. Ostatak intervju ispitivac
se koristi slikama, gdje ucenici biraju sliku koju kasnije opisuju. U
intervjuu se jo$ koriste i1 kartice sa razliCitim zadacima za ucenike
(pozvati prijatelja van, objasniti prijatelju koji dolazi put do njihove
kuce, kupiti farmerke u prodavnici, rezervisati put...) s tim da je
ispitivac taj prijatelj/osoba s kojom se treba uc¢enik dogovoriti.

Prilikom intervjua uceniku se pruza mogucnost da daje i
kratke odgovore, ali od njega se trazi da i sam postavlja pitanja, kao
1 da duze sam prica npr. Treba da opise sliku, ili govori o svojim
kuénim ljubimcima. Prilikom razgovora sa ispitivaCem, ucenici
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koriste glagolska vremena u englekom jeziku, i to uglavnom Present
Simple Tense, Present Continuous Tense, Future Tense ali par njih
koristi i Past Simple Tense, Past Continuous Tense kao i Present
Perfect Tense.

Analizom greSaka se ukazuje na ucestalost greSaka, ali i
na odnos pogresnih upotreba glagolskih vremena prema tacno
upotrebljenim glagolskim vremenima. U analizu su ukljucene greske
i u obliku ali i u upotrebi glagolskih vremena. Analiza ¢e pokazati Sta
to predstavlja najveéi problem za hrvatske ucenike kad su razlicita
glagolska vremena u pitanju, a s obzirom na ranije izloZzenu teoriju
o analizi greSaka bic¢e govora i o klasifikaciji kao i o mogué¢im
razlozima tih gresaka.

2.2. Analiza korpusa

2.2.1. Present Simple Tense i Present Continuous Tense

U hrvatskom jeziku ¢emo re¢i On sjedi tamo, bez obzira da li
on u ovom momentu sjedi tamo, ili on sjedi tamo svaki dan. Medutim,
situacija u engleskom jeziku nije ista (Ridanovi¢, 2007). U engleskom
jeziku ¢emo reci He sits there ako se radi o uobicajenoj radnji, ali ako
se radi o radnji koja se deSava sada ali nije uobicajena re¢i cemo He is
sitting there. Dakle za uobicajenu radnju koja se ponavlja svaki dan,
svako jutro, svake godine, Cesto koristimo Present Simple Tense, a
za radnju koja se deSava sada, u trenutku govora ili samo ovih dana
koristit ¢emo Present Continuous Tense. Upravo to objasnjenje se
obi¢no i daje u¢enicima. Ma koliko se ono nama ¢inilo jednostavnim,
ucenici imaju dosta poteskoca u razlikovanju ova dva glagolska
vremena, $to i ova analiza pokazuje. Ovdje se radi o u¢enicima osmih
razreda, 1 ako uzmemo u obzir da su sa razlikom izmedu Present
Simple Tensea 1 Present Continuous Tensea upoznati najkasnije u
petom razredu, ukoliko oni jo$ uvijek prave greske u upotrebi ovih
glagolskih vremena mozemo zakljuciti da to predstavlja problem za
ucenike.

Razlog tome moZemo pronaci u kontrastivnoj analizi, jer
se ovdje radi o petom nivou po Porteru (vidi str. 1) kada je teSkoca
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usvajanjajezikau pitanju. Dakle jedno glagolsko vrijeme u maternjem
jeziku biva zamijenjeno sa dva glagolska vremena u stranom jeziku.
Ovaj dio analize potvrduje da je negativni transfer iz maternjeg jezika
¢esto uzrok pravljenja pogresaka.

Naravno uzroci greSaka nisu samo vezani za negativan
transfer iz maternjeg jezika, dakle nisu samo interlingvalne, nego
su vrlo Cesto intralingvalne prirode. Tako da ucenici prave greske
koje se ticu oblika tih glagolskih vremena, pa vrlo ¢esto izostavljaju
nastavak —s koji je obavezan u tre¢em licu jednine Present Simple
Tensea, taj nastavak dodaju i na glagole uz druga lica, nepravilno
upotrebljavaju glagol ‘to be’ u Present Continuous Tenseu. Ovakve
greske su izazvane njihovim nedovoljnim poznavanjem jezika cilja,
to jeste jezika koji se usvaja. Ali niko od njih nije u tome dosljedan, i
oni Cas koriste ova glagolska vremena u potpunosti tacno, ¢as prave
greske, 1 ako ih ispitiva¢ ispravi mnogi uocavaju svoje pogreske.
Njihove greske nam dosta govore o nivou njihovog medujezika.
Nijedan ucenik nije potpuno siguran pri upotrebi glagolskih vremena
u englekom jeziku, ali se razlike izmedu ucenika itekako daju osjetiti.

Neki prave manje greSaka, i1 na intervenciju ispitivaca ih sami
uocavaju. Neki prave dosta viSe greSaka, ali ima 1 onih kod kojih
nam se samo na prvi pogled ¢ini da prave malo greSaka, a razlog
je izbjegavanje uopce upotrebe glagolskih vremena. To je 1 veliki
nedostatak analize greSaka, jer nam se moze uciniti da jezik poznaje
bolje onaj ko ne pravi greSke pri upotrebi Present Continous Tensea,
a razlog tome da bude da ga uopce nije ni koristio.

Izdvojit ¢emo par primjera. Zanimljiv je primjer jednog
ucenika koji je u citavom razgovoru davao kratke odgovore, i
izbjegavao uopce upotrebu glagola. Taj je ucenik u ¢itavom razgovoru
opotrijebio samo tri razliita glagola, i1 to glagol ‘to be’ pet puta,
glagol ‘to go’ Sest puta, 1 glagol ‘leave’ jedanput. Istina je da ovaj
ucenik nije pravio greske pri upotrebi Present Continuous Tensea, ali
ga nije ni upotrijebio. Slijedi jedan dio intervjua sa tim u¢enikom*:

I: OK. Now tell me, what can you see in the picture?
U: The + cars and people.
I: And what are the people doing?

4 I-ispitiva¢, U- ucenik, +-pauza, ++-duza pauza
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U: She, eh, she goes, she goes the

I: What are the people doing, what do you think?

U: Ehh

I: Who do you think are the people? ++ Who could they be? ++ How is the
street similar to your street? Your home street, where you live?

U: Ehh ++

I: C’mon, don’t be afraid, say something. Tell me, what does your street
look like?

U: It’s ehh +++

Vidimo kako ucenik izbjegava odgovore, ali vidimo i da
poznaje formu Present Simple Tensea, jer dodaje nastavak —es na
glagol upotrijebljen uz tre¢e lice jednine. Takoder uocavamo kako
ucenik izbjegava upotrebu Present Continuous Tensea, pa iako je
pitanje postavljeno u tom glagolskom vremenu odgovara she goes,
she goes. Kod ovog ucenika jedan od razloga za greske i izbjegavanje
odgovora je ocito i strah, Sto 1 ispitiva¢ uocava, pa govori uceniku
da slobodno govori, da se ne plasi. Time dolazimo do joS$ jednog
razloga za pravljenje greSaka, a to je definitivno i emocionalno stanje
ucenika. Izbjegavanje upotrebe glagola je karakteristi¢no i za par
ostalih ispitanika.

Ipak, vec¢ina ucenika koristi 1 Present Simple Tense 1 Present
Continuous Tense, §to 1 ne ¢udi jer su pitanja takva da traze uglavnom
odgovore uz upotrebu ova dva glagolska vremena. Dakle na pitanja
o hobiju, o kuénim ljubimcima, najdrazim predmetima, najdrazoj
hrani, ¢lanovima porodice ofekuje se odgovor uz upotrebu Present
Simple Tensea. Medutim, ucenici tu uglavnom daju kratke odgovore,
bez upotrebe glagola, pa tako 1 smanjuju Sanse da pogrijeSe. Analiza
pokazuje da 1 ovdje prave greske, Sto nam potvrduje i sljedeci primjer:

I: Does he go to school?
U: Yes, he’s going to school

Ipak, u zadatku da opisSu sliku, oc¢ekuje se da koriste Present
Continuous Tense, 1 ucenici ga uglavnom i koriste, ali i ovdje prave
greske, pa nerijetko u jednom dijelu opisa koriste Present Continuous
Tense a u ostatku koriste Present Simple Tense.
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U: On the first picture I see that one boy brushes his teeth er the second boy
is er washing himself and it’s very this is bathroom and it’s very er it’s nice and the
second picture the girl is sleeping her room is in the mess, really mess, in the third
picture dad is er reading the newspaper, on the fourth picture mum is, mum is on
the stairs she sees X.

Ucenici pokazuju kako grijeSe pri upotrebi ovih glagolskih
vremena 1 u nekim od drugih zadataka. Naime, jedan od zadataka je
bio 1 da zamisle da im je ispitivac prijatelj koji im dolazi u posjetu,
ali ne zna kako naci pravu adresu. Tako da su ucenici trebali objasniti
put od autobuske stanice do njihove kuce/stana. Ovdje se ocekuje
upotreba Present Simple Tensea ili Future Tensea, ali jedan u¢enik
ovdje grijesi i upotrebljava Present Continuous Tense.

U: Your friend is coming to visit you. Give him/her directions from the
nearest station or bus stop to your home?

I: Ok, so I’m your friend and I’m lost. Please help me.

U: You are coming from the bus station. +The bus station is +one street
further than my house.

I: A-hm

U: You are +passing-by by the great market. When you pass it you have a
little alley with lots of flowers++

I: Ok.

U: Then you’re coming out

Ovaj ucenik je inace jako siguran pri upotrebi glagolskih
vremena u ostatku intervjua, ali je mogucée da ga je recenica Your
friend is coming to visit you, gdje je upotrijebljen Present Continuous
Tense za dogovorenu buduc¢u radnju, navela da i u svom odgovoru
koristi to glagolsko vrijeme.

Iako nam se ¢ini da su u€enici pravili dosta greSaka u upotrebi
Present Simple Tensea i Present Continuous Tensea, ve¢i je broj
greSaka napravljen u obliku ovih glagolskih vremena a pri pravilnoj
upotrebi, Sto pakazuju 1 sljede¢i grafikoni.
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O greSke u obliku

58,06 W greSke u upotrebi

Grafikon 1. Procentualni prikaz odnosa greSaka u obliku i
upotrebi Present Simple Tensea.

O greSke u obliku

M gre$ke u upotrebi

Grafikon 2. Procentualni prikaz odnosa greSaka u obliku 1
upotrebi Present Continuous Tensea

Zanimljivo je i to da analiza pokazuje da su u€enici napravili
skoro isti broj pogresaka i pri upotrebi Present Simple Tensea kao i
pri upotrebi Present Continuous Tensea. Pri upotrebi Present Simple
Tensea napravili su ukupno 31 gresku, i to 18 (58,06%) u obliku
1 13 (41,94%) u upotrebi. Pri upotrebi Present Continuous Tensea
ucenici su napravili 30 gresaka, i to 18 (60%) u obliku i 12 (40%) u
upotrebi. Ovi nam podaci pokazuju da ucenici imaju istih poteskoca
u savladavanju ova dva glagolska vremena.

Greske koje su ucinici pravili u obliku Present Simple Tensea
klasifikovane su na greske koje su napravljene u potvrdnom, upitnom
1 odricnom obliku, a sljedeci grafikon nam pokazuje njihov omjer. *

5 Trebamo samo napomenuti da kada govorimo o upitnom obliku da su u obzir

uzete i greske napravljene u indirektnim pitanjima.
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O greSke u
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1% potwdnom obliku

45% M greSke u upithom
obliku
44%

O greSke u odricnom
obliku

Grafikon 3. Procentualni omjer greSaka napravljenih u obliku
Present Simple Tensea

Ucenici su napravili 8 (45%) greSaka u povrdnom obliku.
Sve te greske su vezane sa trece lice jednine Present Simple Tensea.
Slijedi lista tih greSaka‘:

-...and if they fits you...

-and dad help me.

-Movie start in seven hours.

-The oldest go to college.

-It take five minutes to go.

-Bathroom look like...

-Because my mum dislike pets.

-The train leave in 11.

Medutim, treba ista¢i Cinjenicu da ucenici ipak vise koriste
taj nastavak —s nego §to ga izostavljaju, pa je 15 puta taj nastavak
pravilno upotrijebljen, a i ovi u€enici koji grijeSe nisu konstantni u
tome, pa ¢as pravilno upotrijebe nastavak ¢as ga zaborave, §to nam
pokazuje i sljedeci primjer.

U: The oldest go to college and Mike, it’s younger, he likes to play football.

Ovakve greske nam govore o nivou na kojem se nalazi njihov
medujezik. Oni poznaju sistem karakteristi¢an za LF, ali ga joS nisu
u potpunosti savladali, pa prave greske. Ucenici ipak pokazuju da su
upoznati sa nastavkom ali njegovu distribuciju jo$ nisu savladali, pa

¢ Masnim slovima su naznacene greske bitne za ovu analizu, ali u reenicama
postoje i druge greske koje nisu bitne za ovu analizu.
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ga dodaju kada ne treba, ili ga izostavljaju kada ga trebaju upotrijebiti.
Dakle, ovdje se radi o intralingvalnim greSkama, i1 to uglavnom
greSkama generalizacije (kada nastavak dodaju i na glagole uz druga
lica) ili o greskama izostavljanja (kada taj nastavak izostavljaju uz
trece lice jednine).

U upitnom obliku u€enici su napravili ukupno 8 (45%) gresaka.
Od toga 3 greske pri postavljanju direktnih pitanja, a 5 gresaka je kod
indirektnih pitanja. Slijedi lista tih gresaka:

- How much is the cost?

- How many money it is a ticket?

- What town in Europe you recommend that I should go?
- Then I would ask you what would you like to eat.

- If I know where that’s it.

- I know that they exist, but I don’t know who are they.

- Can you tell me what size is it.

- I don’t know is there church in my street.

Kod gresaka u direktnom govoru vidljiv je uticaj maternjeg
jezika, jer u njemu nema pomocnog glagola ‘to do’ kao u engleskom
jeziku, pa je onda ucenik tako doSao do recenice How much is the
cost?(Kolika je cijena?) ili What town in Europe you recommend that
I should go? (Koji grad u Evropi ti predlazes da posjetim?).

6% O greSke u
17% ° potwrdnom obliku

B greSke u upitnom
obliku

7% O greSke u odricnom
obliku

Medutim, §to se ti¢e greSaka u indirektnim pitanjima one
su posljedica nedovoljnog poznavanja stranog jezika. Ucenici su
savladali ¢injenicu da pri postavljanju pitanja moramo napraviti
inverziju, ali nisu jo$§ savladali indirektna pitanja kod kojih ne
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smije biti inverzije. Uzimajuci u obzor da su embedded questions
najkompleksnija za savladati — Can you tell me what the date is
today? U sli¢nu kategoriju bismo svrstali i1 indirektna pitanja. Kada
bismo kategorizirali ove greske oni bi spadale u kategoriju gresaka
generalizacije (inverzija se koristi i ondje gdje ne treba) i interferencije
(greske uzrokovane negativnim transferom iz maternjeg jezika).
Prema Caroline Mei Lin Ho (2003) spadale bi u greske izostavljanja
i nepravilnog redoslijeda.

I ovdje nam je tesko odluciti da li se radi o gresci ili lapsusu,
jer ucenici ponekad nakon Sto pogrijeSe i tacno formiraju pitanje. Pa
tako ucenik koji je napravio gresku pa rekao: What town in Europe
vou recommend that I should go? Kasnije u razgovoru kaze: What
size do you recommend for me? Ovakvi nam primjeri pokazuju kako
moramo biti pazljivi kada analiziramo greske, 1 ne mozemo tvrditi da
neki ucenici ne znaju postavljati pitanja u Present Simple Tense, jer
razlozi za njihove greSke mogu biti mnogobrojni.

Ucenici su napravili samo dvije greSke u odricnom obliku
Present Simple Tensea, 1 to sljedece dvije:

I: You don’t like animals?
U: My mum don’t.
U: Because I not want that.

Dakle u prvom slucaju ucenik koristi don’t umjesto doesn’t,
a u drugom izostavlja don’t. Zanimljivo je ovdje napomenuti da
ucenici ipak 94 puta pravilno upotrebljavaju odrican oblik Present
Simple Tensea, $to pokazuje da ipak ucenici sa lako¢om savladavaju
odri¢an oblik. U intervjuima ucenici takoder bez problema dodaju
negaciju i na modalne glagole.

Kada govorimo o greskama koje ucenici pravi u obliku Present
Continuous Tensea mozemo rec¢i da je opet kao 1 sa Present Simple
Tenseom najveci broj gresaka u potvrdnom obliku. Odnos gresaka u
obliku Present Continuous Tensea ocit je iz sljedeceg grafikona.

Grafikon 4. Procentualni omjer greSaka napravljenih u obliku
Present Continuous Tensea
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U potvrnom obliku ucenici su napravili 14 (77%) gresaka. Te
greSke se uglavnom odnose na izostavljanje pomocnog glagola ‘to
be’, ali ima 1 izuzetaka.

U: They walking around.
U: They talking about accident.

U: There is some people who going to church.

Mozemo zakljuciti da su ucenici u ovim slucajevima usvojili
upotrebu Present Continuous Tensea, i uglavnom su usvojili ¢injenicu
da je ovdje obavezan nastavak —ing, ali im je problem upotrebe i
nastavka i pomoénog glagola. Mogu¢i razlog tome je opet trasfer
iz maternjeg jezika. Ulenik ¢ée na nasem jeziku reé¢i Covjek cita
novine (The man reading the newspapers), Ona cita knjigu (She
reading book). Dakle, ako u maternjem jeziku u toj re¢enici imaju tri
elementa ucenik ih toliko koristi i u stranom jeziku. Medutim, da se
ne bi ¢inilo da ucenici imaju tolike probleme sa savladavanjem forme
Present Continuous Tensea analiza je pokazala da su ucenici ¢ak 91
put pravilno upotrijebili potvrdni oblik Present Continuous Tensea.
Sljedeci grafikon nam bolje pokazuje omjer gresaka i taénih upotreba
Present Continuous Tensea’.

13%

O greske
M tacne upotrebe

87%

Grafikon 5. Omjer gresaka i tacnih upotreba potvrdnog oblika Present
Continuous Tensea

U upitnom obliku ucenici su napravili sljedece 3 (17%) greske:

U: Where we are cooking?
U: What is you asking?

U: At what time is going a train to New Castle?

7 Pod taénom upotrebom se misli i na to da je oblik tacan ali i da je ta¢no
upotrijebljeno glagolsko vrijeme.
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U prvom primjeru nema inverzije subjekta i pomocnog
glagola, u drugom je pogresno upotrijebljen pomo¢ni glagol ‘to be’,
a u tre¢em opet nema inverzije. Dakle greSke su uglavnom vezane
za inverziju. Postoji i par pravilno upotrijebljenih pitanja u Present
Continuous Tenseu ali ne iznenaduje da ucenici uopée nisu puno
pitali u Present Continuous Tenseu jer nisu imali puno zadataka koji
to od njih zahtijevaju.

U odri¢nom obliku napravljena je samo jedna greska (6%):
U: They’re driving the car, don’t playing tennis.

Ovaj ucenik je ocito zbunjen, pa mijeSa Present Simple Tense
1 Present Continuous Tense, dakle radi se o intralingvalnoj pogresci.

2.2.2. Ostala glagolska vremena

Analiza pokazuje da ucenici nisu puno koristili ostala
glagolska vremena. Razlog tome mozemo traziti i u zadacima koji
od njih nisu trazili upotrebu drugih glagolskih vremena osim Future
Tensea u pojedinim situacijama. Sto se tice gresaka u Future tenseu,
one su malobrojne, i to par puta ucenici koristi glagole u prezentu
umjesto u futuru, pa kazu: For dessert we have ice-cream, ili We have
coke. A ovdje bi ustvari trebali koristiti Future Tense: For dessert we
will have ice-cream 1 We will have coke.

Zanimljiv je 1 primjer jednog ucenika koji umjesto da kaze
I will go by plane, ili I want to go by plane kaze: I be go, I be go
by plane. Ovdje se radi o greSci nepravilne konstrukcije, ali nam to
govori i o medujeziku ovog ucenika jer na jo§ jednom mjestu kaze:
We can make go a kino. Jasno nam je da ucenik jo$ nije savladao
upotrebu glagoskih vremena u engleskom jeziku, te da on definitivno
manje poznaje jezik od ucenika koji su na primjer pravili greske
izostavljanja nastavka —s.

U odri¢nom obliku Future Tensea nema gresaka, ali nema ni
upotrebe. A u upitnom obliku biljezimo dvije sljedece greske:
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U: Where we will met?
U: Where we meet?

U prvom slu¢aju nema inverzije, a i glavni glagol je pogresno
upotrebljen. Vjerovatno je ucenik usvojio nepravilne glagole, pa
ovdje koristi past tense umjesto prezenta ovog glagola. A u drugom
slu¢aju ucenik je izostavio modalni glagol will.

Od ostalih glagolskih vremena ucenici su jos koristili Present
Perfect Tense, Past Simple Tense 1 Past Continuous Tense i to ih 22
puta pravilno upotrijebili, a 3 puta pogresno. Slijedi lista greSaka:

U: I have came to ask. (I have come to ask.)
U: I bought it already. (I have bought it already.)
U: He just broke plate. (He has just broken plate.)

Ne c¢udi ovako mali broj pogresaka ako uzmemo u obzir da su
se ovim glagolskim vremenima koristili samo pojedini u€enici, oni
sigurniji u svoje znanje, pa su tako uglavnom ispravno i koristili ova
glagolska vremena.

3. Zakljucak

Ovaj rad se bavi greskama koje ucenici prave pri produkciji
stranog jezika. Teorija o analizi greSaka nam govori kako su se greske
oduvijek smatrale bitnim. U kontrastivnoj analizi trebale su se izbje¢i
po svaku cijenu, pa su se pravile analize i poredenje jezika ne bi li se
predvidjele sve moguce greske. To se pokazalo nemoguéim, te se i
odnos prema greskama mijenjao. Tako su se kasnije greSke smatrale
prirodnim za proces ucenja, i one se nisu mogle sprijeciti, nego su
nam dosta toga govorile o ne¢ijem medujeziku. Tako da se moglo
zakljuciti da jedan ucenik bolje poznaje L2 od drugoga iako oboje
grijese, ali ne na isti nacin. Tako da su provedene brojne analize
gresaka koje prave govornici L2.

U ovom radu su analizirani razgovori sa 24 hrvatska u¢enika,
a paznja je usmjerena na njihovu produkciju glagolskih vremena u
engleskom jeziku. MoZemo zakljuciti da ucenici ipak u vecoj mjeri
pravilno koriste glagolska vremena nego $to prave greSke. Zadaci
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dati u€enicima su takvi da se od njih ocekuje produkcija uglavnom
Present Simple Tensea i Present Continuous Tensea, ali par uc¢enika
nalazi prostora za upotrebu i drugih glagolskih vremena. Uo¢avamo
greske 1 u obliku i u upotrebi glagolskih vremena, ali su ipak brojnije
one koje se odnose na oblik. Opravdanje za to mozemo traziti u
uceni¢kom znanju ali i u ulozi ispitivaca, jer on postavljajuci pitanja
u Present Simple Tenseu i Present Continuous Tenseu navodi uc¢enike
da se i koriste tim glagolskim vremenima.

Kada govorimo u uzrocima gresaka tu uo¢avamao tri osnovna:
negativan transfer maternjeg jezika, nedovoljno poznavanje stranog
jezika, strah i tremu. Naravno da postoje i drugi uzroci gresaka kao:
strategije uCenja, osobni faktori, nastava stranog jezika...Medutim,
nedostatak ovakve analize je nemogu¢nost dubljeg zalazenjau razloge
za pravljenje pogreSaka, pa vrlo ¢esto ne mozemo biti sigurni da li
se radi o lapsusu (mistake) ili gresci (error). Ipak mi prepoznajemo
interlingvalne i inralingvalne greske, kojima pokazujemo da je
maternji jezik donekle odgovoran za greSke prilikom usvajanja L2,
ali da su neke greske 1 itralingvalne prirode.

Nedostatak ove analize kao 1 ostalih analiza greSaka je 1
¢injenica da su neki ucenici pravili manje greSaka od drugih, a razlog
tome nije njihovo bolje poznavanje stranog jezika, nego jednostavno
izbjegavanje upotrebe glagolskih vremena.

Ovaj rad ukazuje na ¢injenicu da ucenici imaju poteSkoca
sa savladavanjen glagolskih vremena u engleskom jeziku, ali na to
trebamo gledati kao na jednu od faza kroz koju njihov medujezik
prolazi. Najvaznije je nastaviti motivirati uenike da koriste engleski
jezik, da se slobodno izrazavaju na njemu, pa ¢e vremenom prevazici
ove poteSkoce. Trebamo §to viSe s njima komunicirati na engleskom
jeziku, dozvoliti im da i oni sami uocavaju greske u govoru drugih, a
kasnije 1 u svom govoru. Tako ¢e ucenici, bez straha da ¢e napraviti
velike greske ili da ¢e biti ismijani, nastaviti koristiti strani jezik.
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FONOLOSKA I MORFOLOSKA OGRANICENJA
U TVORBI DERIVIRANIH NOMINALA U
ENGLESKOM JEZIKU
UZ DIJAHRONIJSKI OSVRT

SaZetak

Ovaj rad se bavi fonoloskim i morfoloskim ogranicenjima
u tvorbi deriviranih nominala u engleskom jeziku, kao i
dijahronijskom analizom sufiksa koji se koriste za njihovu tvorbu.
Deriviranim nominalima se smatraju imenice nastale od glagola
koje karakteriziraju sljedeci morfoloski nastavci: -al (arrival),
-ance (-ence) (admittance), -tion(destruction), -ment (development),
i —ure (closure), koje mogu izrazavati dogadaj i imati argumentsku
strukturu naslijedenu od glagola od kojeg su derivirani. Pored
etimologije spomenutih sufiksa, u radu se bavimo i znacenjima
koja ovi sufiksi tradicionalno imaju. Istrazivanje je bazirano na
primjerima deriviranih nominala iz COCA korpusa, te nekolicini
etimoloskih rjecnika engleskog jezika.

Kljucne rijeci: derivirani nominali,dijahronija sufiksa —
al, -ance, -tion, -ment, i —ure, fonoloska ogranicenja, morfoloska
ogranicenja

PHONOLOGICAL AND MORPHOLOGICAL
LIMITATIONS IN THE FORMATION OF DERIVED
NOMINALS IN THE ENGLISH LANGUAGE WITH

A DIACHRONIC OVERVIEW

Summary

The paper explores the phonological and morphological
limitations in the formation of derived nominals in the English
language. Additionally, it provides a diachronic analysis of the
suffixes used to form the derived nominals. Derived nominals are
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nouns derived from verbs using suffixes-al (arrival), -ance (-ence)
(admittance), -tion(destruction), -ment (development), and —ure
(closure), which can express an event and inherit an argument
structure from the corresponding verb. Apart from etimology of
the said suffixes, the paper investigates the meanings these suffixes
traditionally have. The research is based on the examples of derived
nominals from the COCA corpus and a few etimological dictionaries
of the English language.

Key words: derived nominals, diachronic analysis of suffixes —
al, -ance, -tion, -ment, and —ure, phonologic restrictions, morphologic
restrictions

1. Uvod

Sufiksi za nominalizaciju opc¢enito su sufiksi koji se koriste
za derivaciju imenica od glagola, pridjeva 1 imenica. U ovom
radu se bavimo isklju¢ivo onim sufiksima koji se koriste tvorbu
deriviranith nominala prema datom definiciji. To su sufiksi -al,
-ance, - (a)tion, -ment 1 -ure. Njima se najceSc¢e deriviraju apstraktne
imenice. Medutim, kao Sto ¢emo vidjeti, postoje 1 druga znacenja
koja nominali derivirani od glagola nose. Naime, nominal moZe da
poprimi potpuno novo znacenje. Njegovo znacenje je vremenom
postalo leksikalizirano 1 teSko se moze semanticki povezati sa
glagolom od kojeg je nominal nastao. Kao $to ¢emo vidjeti, gotovo
svi ovi sufiksi imaju vise od jednog znacenja, a ponekad se znaCenja
nekoliko sufiksa iz ove kategorije 1 preklapaju.

Madasusufiksi-al, -ance, -(a)tion, -ment i-ure sufiksi za tvorbu
deriviranih nominala, postoje odredena strukturalna ograniCenja
povezana sa njihovom upotrebom, koja ispitujemo kod svakog
od sufiksa. Pod strukturalnim ograni¢enjima podrazumijevamo
fonoloska, morfoloska, sintaksicka ili semanticka ogranic¢enja koja se
vezu za odredene sufikse.'Mi u ovom radu ispitujemo samo fonoloska
1 morfoloska ograni¢enja, buduc¢i da ispitivanje sintaksickih i

' Neki lingvisti smatraju neodvojivim od morfoloske analize pitanje znacenja
samih afiksa, kao i1 njihovih gramatickih osobina, npr: tranzitivnost, pasivnost,
aspekt. Medutim, u ovom radu se neCemo baviti takvom vrstom analize, jer
ona iziskuje posmatranje ovih nominala na nivou sintagme ili recenice, gdje se
ove osobine ispoljavaju. Spomenut ¢emo ipak znacenja koja se tradicionalno
povezuju sa ispitivanim sufiksima.
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semantickih ograniCenja iziskuje drugaciji analiticki pristup. Naime,
u literaturi postoji miSljenje da je izbor sufiksa za nominalizaciju
idiosinkreti¢an (Snyder, 1998: p. 3), odnosno proizvoljan. Nasa je
hipoteza upravo suprotna. Naime, mi ¢emo u ovom radu primjenom
deskriptivno-analiticCke metode i1 dijahronijske analize pokazati da
izbor sufiksa za nominalizaciju ipak nije idiosinkreti¢an, ve¢ podlijeze
odredenim fonoloskim i1 morfoloskim ograni¢enjima. Jedini je
izuzetak tvorba deriviranih nominala uz pomo¢ sufiksa —a(tion), kod
kojih je zbog raznovrsnosti etimologije glagola od kojih se deriviraju
tesko do¢i do jedinstvenih, sistematiziranih ogranicenja. S tim ciljem
ispitujemo primjere deriviranih nominala iz COCA korpusa sa svakim
sufiksom pojedinacno.

2. Sufiks —AL?

Sudeci po rasponu stolje¢a u kojima su nastajali nominali sa
sufiksom —al, moze se zakljuciti da je ovaj sufiks bio produktivan u
engleskom jeziku nesto viSe od pet stoljeca. Potvrda tome se nalazi u
¢injenici da nominali sa sufiksom -al nisu postojali ni u francuskom
niti u latinskom, te da su, kao §to se vidi iz primjera u tabeli 1. oni
nastajali izvorno u engleskom jeziku. Marchand (1969) navodi da
se nastavak —a/ poceo koristiti za derivaciju imenica od glagola koji
vode porijeklo iz francuskog i engleskog jezika.

Znacenje nominala sa ovim nastavkom bi se moglo predstaviti
na sljede¢i nacin: ‘the act of ing’(Harper, 1976), naprimjer,
arrival (dolazak) oznaCava ‘the act of arriving’ (Cin dolaZzenja).
Glagoli od kojih ove imenice nastaju, kako Marchand navodi,
najcesce oznacavaju rezultat radnje 1 ve€inom su tranzitivni.

Plag zakljucuje kako se kod svih glagola od kojih nominali
sa nastavkom —a/ nastaju glavni akcenat nalazi na posljednjem slogu
(Plag, 2003: p. 87). Ako analiziramo nominale sa nastavkom —al,
mozemo zapaziti da se ovaj sufiks uglavnom dodaje dvosloznim
glagolima i to onim dvosloznim glagolima kod kojih je drugi slog
naglaSen.Tako nemamo *forwardal od forward, niti *promiseal
od promise (Plag, 2003: p. 61), jer su to glagoli koji zavrSavaju

2 Sufiks —a/ se koristi za deriviranje imenica nastalih od glagola ve¢inom latinskog
ili francuskog porijekla (Marchand, 1969: p. 236). Ovaj nastavak vodi porijeklo
od srednjeengleskog nastavka —aille, francuskog nastavka za jedninu Zenskog
roda —aille, te latinskog nastavka —alia, -alis, nastavak za pridjev. U engleskom
jeziku on poprima oblik —al/
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nenaglaSenim slogom. Takoder, nemamo ni *varial od vary, koji je
jednoslozan glagol, nego imamo variance. Zanimljiv je slucaj glagola
continue, koji je troslozni, ali njegov nominal nije *continual zbog
polisemije sufiksa -al, koji se, kao $to smo spomenuli koristi i za tvorbu
pridjeva. Tako je continual pridjev, a nominal je continuance. Ovo
objasnjenje, medutim, ne podrazumijeva da ¢e svaki dvoslozni glagol
koji zavrSava naglaSenim slogom uzeti sufiks —a/ za tvorbu nominala.
Tako nemamo *delayal, *explainal, niti *applial.O¢igledno je da tu
postoje jos neka ograni¢enja koja je u ovom trenutku tesko definirati.

Slijedi kratki prikaz istrazivanja porijekla nekolicine nominala
sa sufiksom —al.?

Tabela 1.
Nominal sa Porijeklo Prvi put zabiljezen(a) u
nastavkom —al/ engleskom
arrive
staroft. arriver, V V2 1200.
arrival N: kraj. 14. st.
rehearse ) V: 1300.
starofr. rehercier, V N: kraj 14. st.
rehearsal
den . A
Y starofranc. denoiir, lat. V: pocetak 14. st.
denial denegare N: 1520. ; denial je zamijenio
denyance

3 U tabeli je upisan nominal, njegovo porijeklo, kao i kad je prvi put zabiljezen u
engleskom jeziku kao glagola i kao imenica.
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3. Sufiks ~ANCE (-ENCE) /9ns/*

Analizom korpusa utvrdili smo da medu rije¢ima sa
nastavkom —ance ima i onih za koje je, zbog njihove etimologije,
teSko re¢i da su nastale sufiksacijom, jer je dijahronijski gledano
doslo do velikih promjena oblika rijeci. Primjeri takvih rijeci su:
advance, balance, dance, experience. Rijeci potput advance, balance
1 experience su strarofrancuskog, odnosno latinskog porijekla i imaju
glagole identi¢nog oblika. Rije¢ advance, naprimjer, vodi porijeklo
od starofrancuskog avancier, napredovati, kretati se naprijed, ¢ija je
opet izvorna rije¢ kasnolatinska rije¢ abante (ab, od + ante, prije,
ispred).

U literaturi se navodi (Marchand, 1969: p. 248) kako se
povremeno nastavak -ance preklapa sa nastavkom —ancy, -ency. 1 Plag
(2003: p. 87) navodi sufikse —ence, -ancy, -ency kao varijante sufiksa
—ance. Vazno je spomenuti da je ovaj sufiks povezan sa sufiksima
—ce/cy, koji se dodaje pridjevima koji zavrSavaju na —ant/-ent i koji
je 1 danas produktivan, naprimjer u imenici dependency(depend-ent-
c¢y) (ibid).”Buduci da se sufiks —ce/cy dodaje pridjevima, u literaturi

4 Sufiks —ance prema Marchandu (1969: p. 249) potjece od starofrancuskog
sufiksa —ance, koji, pak, vodi porijeklo od latinskog —antia i —entia (Oxford
Dictionary). I u tabeli 2. vidimo da je vec¢ina engleskih nominala sa sufiksom
—ance/-ence zapravo ve¢ postojala u francuskom jeziku sa gotovo istim
oblikom, te da su kao nominali preuzimani u engleski jezik uglavnom u 16. i
17. stoljecu, sto znaci da se, kad je rije¢ o ovim nominalima, najve¢im dijelom
radi o posudenicama iz starofrancuskog jezika. Najraniji slucajevi su, prema
Marchandu (1969: p. 248), zabiljezeni joS u periodu izmedu 9. i 10. stoljeca.
Tada su podjednako bili zastupljeni i —ance 1 —ence, medutim, od tada u pisanju
pocinje da dominira —ance. U 15. stolje¢u uz pomo¢ ovog nastavka deriviraju
se imenice i od engleskih glagola: utterance, furtheance (ibid: 249), medutim
i dalje medu ovakvim nominalima dominiraju glagoli romanskog porijekla, a
medu njima opet prevladavaju rijeci iz pravnog registra

5 U korpusu nalazimo veéi broj nominala sa nastavkom —ence od onih sa nastavkom
—ance za oko 23%. Medutim, medu nominalima sa nastavkom —ence je mnogo
onih koji nisu nastali od engleskih glagola, kao $to su eloguence, diligence,
impotence, te permanence. Tako se imenica eloquence javila u engleskom jeziku
sredinom 14. stoljeca, a preuzeta je iz latinskog, od rijeci eloquentia i tada je
imala oblik eloquency sve do kraja 14. stoljeca, kada u pisanju preovladava
eloquence.limenica diligence je preuzeta sredinom 14. stoljeca od starofrancuske
rijeCi diligence, a ova od latinske imenice diligentia. Sli¢no je i sa impotence i
permanence, koje su preuzete u 15. stoljecu od starofrancuske imenice impotence
i permanence, odnosno od latinskih imenica impotentia i permanentia iz 14.
stoljeéa, s tim §to u engleskom i danas postoje oblici impotency i eloquency.
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postoji dilema da li rijeci koje zavrSavaju ovim nastavkom imaju
uvijek dva sufiksa, onaj za pridjev, -ant, i sufiks za nominal —ce/cy,
odnosno dali je od glagola prvo nastao pridjev pa onda nominal. Takav
je slucaj sa dependency, presidency, tendency, repellence/repellency,
vacancy, concurrence/concurrency, compliance/compliancy,
hesitance/hesitancy, urgency, constituency, solvency, expectancy,
occupancy, brilliancy, consultancy.Ukoliko bi to bilo tako, onda bi
to znacilo, smatra Plag (2003: p. 87) da nominal sa sufiksom —ance
postoji samo ako postoji i njemu odgovarajuéi pridjev sa sufiksom
—ant. Cesto to jeste slu¢aj, pa tako imamo pridjeve koji izrazavaju
osobinu: dependant/dependent, repellant, concurrent, resonant,
vacant, compliant, expectant, brilliant, hesitant, urgent, constituent,
solvent, ali nemamo pridjev: *president, *occupant, *consultant
(*Adj), koji bi znacili ,,predsjednicki, posjednicki, savjetnicki‘.
Medutim, imamo imenice sa tim sufiksom, -ant. To nas upucuje
na polisemiju sufiksa —ant/ent, u koju ne¢emo ulaziti u ovom radu.
Plag (ibid) kao nepostojece navodi primjere *riddant od riddance, te
*furtherant od furtherance. Upravo zato $to nominal sa nastavkom
—ance/-ence nema uvijek korespondirajuci pridjev na —ant, stava smo
u ovom radu da su sufiks za tvorbu pridjeva —ant 1 sufiks za tvorbu
nominala —ance nepovezani i medusobno neuslovljeni sufiksi. Zbog
toga 1 razmatramo sufiks —ance kao sufiks za derivaciju nominala od
glagola.

Slijedi tabela sa primjerima nominala sa nastavkom —ance/-

ence:
Tabela 2.
Nominal sa Prvi put zabiljezen(a)
odredenom Porijeklo u engleskom
varijantom
nastavka —a/ence Napomena
accept starofranc. accepter V: kraj 14. st.
acceptance srednjovj. franc. N: 1570.; acceptance
acceptance, je zamijenio
accceptation
guide _ _ V: kraj 14. st.N:
guidance starofranc. guider, guier 1530.; guidance je
zamijenilo guying
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govern starofranc. governer V: kraj 13. st.
governance starofranc. gouvernance N: kraj 14. st.
insure starofranc. asseurer V: kraj 14. st.
insurance starofranc. asseurance N: kraj 14. st.

Marchand primje¢uje (1969: p. 249) jedno fonolosko
ograni¢enje koje je povezano sa derivacijom nominala sa ovim
nastavkom. Naime, mnogi od glagola kojima se dodaje ovaj nastavak
u izgovoru zavrSavaju glasovima /d/, /t/, /t/ i /dz/. Pored ovih
glasova, u naSem korpusu nalazimo i /n/, kao u governance, te /1/,
kao u excellence, te diftong /a1/, kao u reliance i monoftong /i/, kao
u variance.

Sto se tie znalenja ovih nominala, nastavkom —ance i
njegovm varijantama deriviraju se deverbalne imenice koje imaju
znacenje ‘stanje, radnja, ¢injenica’ (Marchand: p. 249). I Plag (2003:
p. 87) navodi kako ovaj sufiks uglavnom tvori imenice koje izrazavaju
radnju. Mozemo dodati da se, pored navedenih, u korpusu moze nac¢i
1 znacenje osobine, kvalitete: excellence, persistance, hesitance, §to
opet potvrduje blisku povezanost ovih nominala sa pridjevima koji se
deriviraju od iste glagolske osnove. Isto smatra i Roeper (u Stekauer,
2006: p. 383), koji za razliku od Marchanda i Plaga, pravi razliku
u znacenju sufiksa —ence i sufiksa —ance. On, naime, smatra ,,da se
afiks —ence definira kao afiks koji obi¢no izrazava osobinu, rjede
radnju®, kao u primjerima dependence 1 existence. Medutim, ovaj
sufiks formira sintagme kao i drugi derivirani nominali, $to ilustrira
sintagma John's transference of money...Pored toga, smatra Roeper
(ibid), ako rije¢ oznacava radnju, onda ovaj afiks uglavnom izrazava
osobinu radnje, kao u primjerima violence, prudence, subservience.
Vidimo da se 1 ovdje radi o nominalima koji su nastali od pridjeva.
Prema Roeperu, ovo su dva razliCita sufiksa, jer je sufiks —ance,
za razliku od -ence nosilac akcionog znacenja, kao u primjerima
assistance, resistance, connivance.Pitanje znacenja sufiksa za
nominalizaciju opcenito je u lingvistici i dalje nerijeSeno pitanje, oko
kojeg postoji mnogo neslaganja.
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4. Sufiks—(A) TION*

Analizom etimologije primjera iz korpusa utvrdili smo da
nominali sa svim ovim varijantama imaju isto porijeklo: ili potje¢u
od latinskog glagola na —are, -ere ili su u engleski jezik ve¢ usli
kao nominali, odnosno posudenice iz latinskog sa nastavkom —atio,
-ation, a kasnije 1 francuskog jezika, naprimjer creation, ambition.

Velik broj razli¢itih varijanti ovog nastavka je razultat ¢injenice
da se oni dodaju glagolima sa razli¢itim glagolskim osnovama. Tabele
koje slijede prikazuju nominale sa razli¢itim varijantama sufiksa —(a)
(t)ion 1 njihovo porijeklo. Nominali sa ovim nastavkom su grupisani
u nekoliko tabela, u zavisnosti od osnove kojoj se sufiks dodaje. Na
osnovu analize primjera iz korpusa, mozemo izdvojiti Cetiri grupe
glagolakojima se ovaj nastavak dodaje:

1. glagoli koji se zavrSavaju nastavkom —ify, sufiksom koji tvori
glagole: justify -justification, purify - purification, modify -
modification, ratify - ratification, verify — verification. Vecina
ovih imenica je zapravo doSla iz starofrancuskog u 14. stoljecu,
tvrdi Marchand (1969: p. 259), medutim, naSe etimolosko
istrazivanje pokazuje da se to desavalo i kasnije, u 15. 16. 1 17.
stolje¢u. Imenice su u engleski jezik usle u parovima, zajedno sa
glagolima na —ify, a izvorno vode porijeklo iz latinskog jezika. S
obzirom na to da su ove rije¢i u engleskom imale isti oblik kao 1
u francuskom jeziku (npr. clarification, pacification), te da, kako
navodi Marchand (1969: p. 259), ve¢ina njih ima svoje srodne
rije¢i u francuskom jeziku, u tabeli navodimo samo latinsko
porijeklo rijeci. Rijetke su kovanice izvan ovakvog obrasca, tvrdi
Marchand (ibid), koje ne vode porijeklo iz francuskog jezika.
Upravo zbog svog latinskog porijekla, prema nekim izvorima
(Collinsov rje¢nik) glagolski sufiks —ify, ili njegova varijanta -fy
posmatra se zajedno sa —cation, pa se govori o sufiksu —ification,
ili —fication (u The American Heritage Dictionary), §to nije slucaj
u Harperovom etimoloSkom rjecniku, u kojem se sufiks —ification,

¢ Marchand (1969: p. 258) navodi kako je sufiks —(¢)ion postao prili¢no samostalan
u engleskom jeziku. Upravo ova njegova samostalnost, posebno kod tvorbe
neologizama, moze se uzeti kao drugi argument $to se sve navedene varijante
mogu smatrati jednim sufiksom. Naime, nominal thunderation (tobogan smrti)
(ibid) pokazuje da ne mora svaki sufuks —ation imati glagol na —ate. Tako glagol
*thunderate, bar za sada, ne postoji.
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- fication ne navodi kao takav. Plag (2003: p. 90) navodi sufiks —
ification kao jedan od alomorfa sufiksa —ion, kada se —ion dodaje
glagolu koji zavrSava na —ify. Latinsko porijeklo se, ipak, mora
uzeti kao bitno zbog toga Sto se u engleskom nominalu javljaju
segmenti glagolske osnove upravo latinskog glagola facere, koji
ne postoje u engleskom glagolu od kojeg nominal nastaje.

Tabela 3. Osnova—fy + -cation

Nominal sa Prvi put Napomena
odredenom ' - zabiljezen(a) u
varijantom nastavka Latinsko porijeklo engleskom
—(a)(t)ion
clarify clarificare, V od lat.
clarificationem (nom. | V: pocetak 14.st. | fycere,
clarification clarificatio), N N: 1610. godine Ciniti,
qualify qualificare, V raditi
V: sredina 15. st.
qualification qualificationem (nom. | . 1540, godine
qualificatio), N
pacify pacificare, V u
pacificationem (nom. V: kraj 15. st. | engleskom
pacification pacificatio), N N: podetak 15.st. | —Jv () +
-cation
Odstupanje od ocekivanog pravila tvorbe
crucify crucificare, V (crux,
krst + figere, privezati) V- 1300.
crucifixion, N: pocetak 15.st. oy + -xion
crucifixionem, (nom.
*crucification crucifixio), N
2. glagoli koji se zavrSavaju nastavkom — ize: organization,

moralization,  fossilization,  colonization, — nominalization.
Marchand pretpostavlja da su glagoli sa nastavkom —ize dosli suu
engleski iz latinskog jezika u 15. stoljecu. On iskljucuje francuski
jezik kao porijeklo ovih glagola, jer su oni zabiljezeni u engleskom
ranije nego u francuskom jeziku. Medutim, naSe etimolosko
istrazivanje pokazuje da je vecina ovih nominala zapravo nastala
u engleskom jeziku i to od glagola porijeklom iz francuskog jezika
sa sufiksom —iser. Imenice sa nastavkom —ization su se pocele
tvoriti u engleskom jeziku jos u 16. stoljecu, od engleskih glagola
sa nastavkom —ize. Imenice su nastajale u kratkom vremenskom
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razmaku nakon ulaska francuskih glagola u engleski jezik,
unutar nekih 20 do 40 godina, kao §to se vidi iz tabele 4. Vazno
je, dakle, zapaziti da je sufiks —ation koji se dodaje glagolskim
osnovama na —ize produktivan u engleskom jeziku od 16. stoljec¢a
do danas. I Craig (1990: p. 176) u svojoj analizi nominala u
razli¢itim jezicima svijeta zakljucuje kako sufiks —tion vise nije
produktivan u engleskom jeziku, ali se koristi sa glagolima -ize.U
korpusu nalazimo brojne primjere ovakvih derivacija: civilization,
colonization, humanization 1 drugi.

Tabela 4. Osnova—ize + -ation

Nominal sa odredenom Porijeklo Prvi put
varijantom nastavka — zabiljezen(a)
(a)(t)ion u engleskom
harmonize franc. harmoniser, V: kraj 15. st.
N: 1772.
harmonization
socialize od engl. pridjeva social V: 1828.
N: 1841.
socialization
utilize od. franc. gl. utiliser, od lat.prid;. V: 1807.
utilis N: 1847.
utilization

3. glagoli koji se zavrSavaju nastavkom —ate: creation, intimidation
Zanimljivo je da Marchand u svom istrazivanju zakljucuje da
su imenice na —ation zapravo starije od glagola na —ate. NaSe
istrazivanje pokazuje da to jeste slucaj, ali ne sa svim imenicama
sa sufiksom —ation. Veéina imenica se javlja istovremeno kad i
glagoli. Imenice na —ation se javljaju u srednjeengleskom kao
posudenice iz latinskog i francuskog. Prije 14. stolje¢a zabiljezene
su 1imenice poput contemplation, constellation, creation,
translation. Tvorba rijeci u engleskom jeziku, ¢iji se parovi ne
mogu naci u francuskom pocinje sredinom 18. stoljeca, kada je
u engleskom jeziku zabiljeZena rijeC authentication. 1 unutar ove
grupe glagola mozemo napraviti dvije podgrupe. Prva je podgrupa
u kojoj se sufiks dodaje na latinsku osnovu koja sadrzi p, -patio,
od latinskog glagola parare, pripremiti, kao $to se vidi iz tabele 5.
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Tabela 5. Osnova—(p)ate + -ion

Nominal sa Prvi put zabiljeZen(a) u
odredenom . . engleskom
. Latinsko porijeklo &
varijantom nastavka
—(a)(t)ion
anticipate anticipare, V V: 1530. N:
anticipation anticipationem, (nom. backformation
anticipatio)N kraj. 14. st.
dissipate dissipare (dis, razdvojiti + V: pocetak 15. st.
dissipation supare, razbacati, rasuti) N: pocetak 15. st.
dissipationem (nom.
dissipare)
emancipate emacipare V: 1620.
emancipation emancipationem (nom. N: 1630.
emantipatio)

U nju se mogu svrstati rijetki primjeri nominala kod kojih je
takoder zadrZzan segment latinskog glagola parare, zapravo samo
—pa, a engleski glagoli od kojih ovi nominali nastaju su dozivjeli
izvjesne transformacije u pisanju, kao $to se vidi u Tabeli 6:

Tabela 6. Nominal sa osnovom na —py, -p + -ation

Nominal sa
odredenom ) o
varijantom Latinsko porijeklo Prvi put zabiljezen(a) u
nastavka —(a) engleskom

(t)ion

occupy occupare (ob- + capere), V V: sredina 14. st.
occupation occupationem (nom. occupatio), N N: pocetak 14. st.

usurp usurpare, V V: pocetak 14. st.

usurpation usurpationem (nom. usurpatio), N N: kraj 14. st.

U drugoj podgrupi su nominali sa sufiksom —ation, koji su
nastali dodavanjem na latinsku osnovu (r)are/ire/ore/ere:
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Tabela 7. Osnova (r)are/ire/ore/ere + -ation

Nominal sa
“odredenom Latinsko porijeklo Prvi put zabiljeZen(a)
varijantom nastavka u engleskom
—(a)(v)ion
prepare praeparare (pre, prije _
preparation + pare, pripremiti), V A& sredlpa 15. st.
praeparationem (nom. N: kraj 14. st.
praeparatio), N
decla.re declqrare, V V: pocetak 14. st.
declaration declarationem (nom. . .
- N: sredina 14. st.
declaratio), N
admire admirari (ad- ;
admiration , u+ mirari, uditi) Vi pogetak 15 st.
admirationem (nom. N: pocetak 15. st.
admiratio)

Marchand ovu grupu smatra zasebnom grupom kojoj se dodaje
sufiks —tion, tzv. grupa bez sufiksa. Veéina glagola u ovoj grupi su
takoder posudenice iz latinskog i francuskog jezika. U francuskom
jeziku su ovi glagoli zavrSavali nastavkom —er. U engleskom jeziku
su zabiljeZeni u drugoj polovini 15. stoljeca.

Pored navedenih slucajeva, nastavak —ion se dodaje glagolima
koji zavrSavaju razli¢itim glasovima, koji uglavnom vode porijeklo
od latinske osnove glagola od kojeg je nominal nastao. Neki autori,
kao Sto je Plag (2003: p. 87), smatraju da se u takvim slucajevima radi
o varijantama nastavka —ion, konkretno: -cion, xion, sion. Fonetski,
svi oni se realiziraju kao /fon/ ili /3an/, kao u sljede¢im primjerima u
tabeli7:
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Tabela 8. Etimologija nominala sa sufiksima —cion, -xion, 1

-sion
Nominal sa odredenom Latinsko Prvi put u engleskom
varijantom nastavka — porijeklo zabiljezen(a) u
(a)(t)ion engleskom
coercere, V
s/ (com, zajedno + | V:sredina 15. st.
coerce s arcere, ograditi, | N: poCetak 15. st.
coercion; /3on/ ’ it ’
ogranici 1) + ~(c)ion
coerctionem
suspicere
suspect 1t/ Suspec[ionem V: sredina 14. st.
suspicion, /fan/ (nom. N: kraj 13. st.
suspectio)
reﬁect " . reﬂect.ere, ’ V: pocetak 15. st. + -xion
reflection/reflexion reflexionem N krai 14, st
(Br), /fan/ (nom. reflexio) - Ky A4 st
dividere, V
divide /d/ divisionem V: pocetak 14. st. Yo
L . - sion
division, /3an/ (nom. divisio), N: kraj 14. st.
N
expandere
expand /d/ V: pocetak 15. st.
expansion, /fan/ expansionem N: 1610.
(nom. expansio)
expressare
express/s/ expressionem V: kraj 14, st .
expression; /fon/ o . + -ion
P , (nom. N: pocetak 15. st.
expressio)

Takoder, latinski glagol 1 njegova osnova bili su presudni u
tvorbi i sljedece tri grupe nominala, u kojima zapravo imamo sufiks
—ption u engleskom jeziku:
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Tabela 9. Nominali sa sufiksom —ion sa latinskom osnovom
na -ceive,-sume, -scribe + -ption

Nominal sa .
odredenom ) . Prvi put
varijantom Latinsko porijeklo zabiljezen(a) u Napomena
nastavka —(a) engleskom
(t)ion
conceiv concipere V: kraj 13. st. lat. prefiks
conception conceptionem (nom. N: poc. 14. st. com-, per-,
conceptio) re-, de- +
deceive decipere deceptionem V: 1300. caper e(l:lZ'Cti,
deception (nom. deceptio) N: poc. 15. st. uhvatiti)
assume assumere (ad, prema V: pocetak 15. st. | lat. prefiks
assumption + sumere, uzeti) N: 1300. ad-, con-
assumptionem (nom. , re- +
assumptio), N sumere(uzeti)
consume | consumere consumptionem V: kraj 14. st. (sub +
consumption (nom. consumptio), N N: kraj 14. st. emere)
describe | describere descriptionem | V:pocetak 13. st. lat. prefiks
description (nom. descriptio) N: kraj 14. st. de-, prae-,
prescribe praescribere V: sred. 15. st. sub-, t.r ans-+
prescription praescriptionem (nom. N: 14. st. ser. lbe{’ ¢
praescriptio) (pisati)

Derivacija uz pomo¢ nastavka —tion od engleskih glagola
zabiljezena je pocetkom 18. stoljea. Marchand navodi da se ovaj
nastavak koristi i za tvorbu imenica u Zargonu, te imenica kojima se
ismijavaju rijeci u akademskom 1 intelektualnom registru, kao npr.
splatteration, thunderation, twistification.

Sto se ti¢e znaGenja, deverbalni nominali sa nastavkom —
ation imaju ¢itav niz razlic¢itih znacenja, a zajednicko im je da ne
oznacavaju konkretne stvari.
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5. Sufiks ~-MENT’

Mozemo primijetiti da vecina imenica sa sufiksom —ment
sadrzi ili prefikse ili elemente koji se koriste za tvorbu rijeci, a koji su
stranog porijekla, kao $to su prefiksi ab- be-, en-, ad-, re-. Prefiks ab-
je element koji se koristi za tvorbu rijeci (Harper, 2012) porijeklom
iz latinskog jezika, a znaci ,,0d“. Nekolicina ovih nominala sadrzi
prefiks be-, koji se dodavao korjenu kako engleskog, tako i stranog
porijekla: bereavement, bewilderment, benumbment, beguilement.
Prefiks en- takoder vodi porijeklo od latinskog in-, §to znaci ,,u®,
a dosao je u engleski jezik preko francuskog. Ad- je prefiks koji
potjece od istoimene latinske rijeci sa nekoliko razli¢itih znacenja:
»prema, u vezi sa, pored, na“. Prefiks re- je starofrancuski prefiks
sa znacenjem ,,nazad“. Svi oni su se koristili za tvorbu glagola od
imenica ili pridjeva, $to znaci da se kod ovih engleskih nominala,
dijahronijski gledano radi o visestrukoj derivaciji.

Znacenja koja nose imenice sa ovim sufiksom mogu se
podijeliti u Cetiri grupe:

1. ¢in ili ¢injenica povezana sa znacenjem glagola od kojeg nastaje,
sa tendencijom da oznacava konkretan slu¢aj (Marchand: p. 352).
Plag (2003: p. 92) ove nominale oznacava akcionim imenicama
koje oznaCavaju “proces ili rezultat (uglavnom) glagola®:
appointment, arrangement, enactment

2. nesto konkretno ili materijalno povezano sa znaenjem glagola
od kojeg nastaje: advertisement, embankment, equipment,
reinforcement

3. mentalno ili emotivno stanje: astonishment, bewilderment,
embarrassment, estrangement

4. mjesto povezano sa znaCenjem glagola od kojeg nastaje:
encampment, settlement.

7 Koristi se za tvorbu nominala od glagola francuskog porijekla. Sam sufiks vodi
porijeklo od latinskog sufiksa —mentum, koji se dodavao glagolskoj osnovi,
a oznacavao je rezultat ili proizvod radnje (Harper, 1976). Imenice sa ovim
nastavkom su postale ¢e$¢e u drugoj polovini 14. stolje¢a, medutim ovaj sufiks
se pocinje koristiti sa engleskim glagolskim osnovama od 16.stolje¢a (Harper,
1976). Kao sto vidimo iz tabele 9. sufiks -ment je u engleskom jeziku bio
produktivaniu 16, 17.1 18. stolje¢u. Kako tvrdi Marchand, velika vecina glagola
kojima se dodavao nastavak —ment su stranog porijekla. Izuzeci su imenice:
betterment, amazement, acknowledgement, koje su se javile krajem 16. stoljeca,
te settlement, fulfilment, koje se javljaju sredinom 17. stoljeca.
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U korpusu koji smo istrazivali najzastupljeniji su nominali koji
oznacavaju mentalno ili emotivno stanje. Ako se radi o dvosilabi¢noj
osnovi glagola od kojeg nastaje, onda je on akcentiran na slogu koji
prethodi slogu sa sufiksom —ment, npr. /m'doz.smant/, /in'volv.mant/.
Ako nastaje od trosloznog glagola, akcenat je na drugom slogu s
kraja, poslije sufiksa —ment, npr. /di'vel.op.mant/, /im'baer.a.smont/.
Slijedi tabela sa nekoliko primjera nominala sa sufiksom —ment i
njihovom etimologijom.

Tabela 10. Etimologija nekolicine nominala sa sufiksom -ment

Nominal sa Porijeklo Prvi put zabiljezen(a) u
nastavkom —ment engleskom
agree od starofranc. agreer V: kraj 14. st.
agreement od starofranc. agrement N: kraj 14. st.
e od starofranc. governer, V: kraj 13. st.
ovfrnment od lat. gubernare N: kraj 14. st.; zamijenilo
g od starofranc. government, srednjeengl. N governance
od governer
involve od lat. involvere V: kraj 14. st.
involvement od engl. involve N: 1706.

6. Sufiks -URE

Sufiks —ure koristi se za derivaciju apstraktnih imenica.
PotjecCe od starofrancuskog nastavka —ure, a on od latinskog nastavka
—ura.Najcesce se dodaje jednosloznim ili dvosloznim glagolima, ¢ije
osnove zavrSavaju na alveolarni frikativ, zvucni [z] i bezvucni [s],
te alveolarne plozive, zvucni [d] 1 bezvucni [t] 1 uzrokuju fonolosku
promjenu kod nominala, u prvom slucaju u alveopalatalne frikative,
zvucni [3], odnosno bezvucni [f], kao urije¢ima /'klov.3or /i /'pref.ar/,
a u drugom u alveopalatalne afrikate, zvu¢ni [d3], odnosno bezvucni
[tf], kao u rijeCima /pra'siz.dzor/ i /dr'pa:.tfor /. Ovaj sufiks ne izaziva
promenu akcenta. Akcenat ostaje na istom mjestu kao i kod glagola
od kojeg nominal nastaje, tojest na prvom ili drugom slogu.

Najstarije imenice sa ovim nastavkom su posudenice iz
francuskog: pressure, closure, lecture, ililatinskog: mixture, structure.
Nekolicina ovih imenica su zapravo posudenice iz latinskog, preko
francuskog jezika, pa su od njih derivacijom nastajali glagoli u
engleskom jezikuu tzv. procesu backformation, tojest odbacivanja
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posljednjeg sloga rijeci. To potvrduje godina kad je rije¢ prvi put
zabiljezena u upotrebi u engleskom jeziku. Jo§ neki primjeri iz
korpusasu: composure, rupture, erasure, kao i oni prikazani u tabeli 10:

Tabela 11. Etimologija nekolicine nominala sa sufiksom -ure

Nominal Prvi put
ominal sa Porijeklo zabiljezen(a) u Napomena
nastavkom —ure
engleskom
advent lat. N adventus,
adventure lat. gl. advenire
N: 1742. .
od starofranc. ) backformation
N: 1200.
aventure, od lat.
advenire
. de;;art starofranc. departir V- sredina 13. st.
eparture N: sredina 15. st.
mix srednjeengl. myxte V: 1530,
mixture starofranc. misture, N: 1580. backformation
od lat. mixtura N: pocetak 15.st.

Nominali sa ovim sufiksom oznacavaju apstraktne pojmove
povezane sa zna¢enjem glagola od kojeg nastaju (adventure), ali ima
i onih ¢ija su znacenja leksikalizirana poput expenditure.

7. Zakljucci

Na kraju ovog rada mozemo izvesti nekoliko zakljucaka o
porijeklu, fonoloskim i morfoloskim ograni¢enjima koja se vezu
uz njihovu tvorbu, te tradicionalnim znacenjima koja se pripisuju
deriviranim nominalima sa ispitivanim sufiksima.

Naime, nase istrazivanje pokazuje da vec¢ina nastavaka kojima
se tvore derivirani nominali vodi porijeklo iz latinskog 1 francuskog
jezika. Tako sufiks —a/ vodi porijeklo od srednjeengleskog, a kasnije
1 francuskog nastavka —aille. Sufiks —ance vodi porijeklo od latinskog
sufiksa —antia, a ve¢ina nominala sa ovim sufiksom su posudenice iz
francuskog, gdje su postojale gotovo u identicnom obliku. Tek kasnije,
1 to u kratkom periodu, ovaj sufiks postaje produktivan u engleskom
jeziku, ali uglavnom sa glagolima romanskog porijekla. Sufiks —(a)
tion anglikanizira latinski nastavak —atio, ation 1 francuski nastavak
—ation. Njegovim varijantama se smatraju sufiksi —tion, -ion, -cion,

117



ANGLISTIKA

-sion, -xion, jer korpus pokazuje da nominali sa svim ovim varijantama
imaju isto porijeklo: ili potjecu od latinskog glagola na —are, -ere
ili su u engleski jezik ve¢ usli kao nominali, odnosno posudenice iz
latinskog sa nastavkom —atio, -ation, a kasnije i francuskog jezika,
naprimjer creation, ambition. Ovaj sufiks je i danas produktivan u
engleskom jeziku. Sufiks —ment vodi porijeklo od latinskog sufiksa —
mentum iuglavnom se i dodavao imenicama stranog porijekla. Sufiks
—ure je postojao u identicnom obliku u starofrancuskom jeziku, a
vodi porijeklo od latinskog nastavka —ura. Nekolicina imenica sa
ovim nstavkom su posudenice iz tih jezika i ulazile su engleski jezik
kao imenica, nakon ¢ega su morfoloskim procesom backformation,
oduzimanjem ovog sufiksa,nastajali glagoli sa istom osnovom.

Kao $to smo pokazali u analizi sufiksa za tvorbu deriviranih
nominala, postoje odredena strukturalna ograni¢enja, fonoloska i
morfoloSka, specifi¢tna za pojedine sufikse, ¢ime potvrdujemo nasu
hipotezu s pocetka rada da izbor sufiksa za nominalizaciju nije
idiosinkreti¢an. Tako se sufiks —a/ dodaje dvosloznim glagolima kod
kojih je drugi slog nenaglaSen, pa imamo nominale arrival, appraisal,
ali ne 1 nominale forwardal niti promiseal. Ovo objasnjenje, medutim,
ne podrazumijeva da ¢e svaki dvoslozni glagol koji zavrSava
naglasenim slogom uzeti sufiks —a/ za tvorbu nominala. Zato nemamo
nominale poput *delayalniti *explainal.

Nadalje, sufiksacija nastavkom —ance se cesto smatra
dvostrukom sufiksacijom, pri ¢emu prvo nastaje pridjev, pa tek onda
nominal (urge = urgent—> urgency). To bi znalilo da svaki nominal
sa sufiksom —ance (--ence) ima 1 odgovarajuci pridjev sa sufiksom
—ant (-ent), $to iz korpusa vidimo da nije slucaj. Tako imamo
nominale presidency i occupancy, ali nemamo pridjeve president niti
occupant. Uz sufiks —ance veze se 1 odredeno fonolosko ogranicenje.
Naime, mnogi od glagola kojima se dodaje ovaj nastavak u izgovoru
zavrSsavaju glasovima /d/, /t/, /v/ 1 /dz/ (attendance, acceptance,
adherence, emergence). Pored ovih glasova, u nasem korpusu
nalazimo i /n/, kao u governance, te /1/, kao u excellence, te diftong /
a1/, kao u reliance 1 monoftong /i/, kao u variance.

Korpus pokazuje da su varijante sufiksa —tion uslovljene
osnovom glagola kojem se ovaj nominalni sufiks dodaje. On se dodaje
glagolima koji zavrSavaju na —ify, -ize, -ate, koji su takoder dosli iz
latinskog, odnosno francuskog jezika. Tesko je utvrditi fonoloska
ograni¢enja koja su povezana sa sufiksacijom ovim nastavkom
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zbog velikog broja razli¢itih osnova kojima se on dodaje. Sto se tice
imenica sa sufiksom —ment, ve¢ina njih sadrzi prefikse koji su takoder
stranog porijekla, poput prefiksa ab- be-, en-, ad-, re-, tako da je,
dijahronijski gledano, kod ovih nominala Cesto rije¢ o viSestrukoj
derivaciji. Sto se ti¢e fonoloskih osobina nominala sa ovim sufiksom,
ako se radi o dvosilabi¢noj osnovi glagola od kojeg nastaje, onda je
on akcentiran na slogu koji prethodi slogu sa sufiksom —ment, npr.
/in'doz.smant/, /in'vblv.mant/. Ako nastaje od trosloznog glagola,
akcenat je na drugom slogu s kraja, poslije sufiksa —ment, npr. /di'vel.
op.mont/, /im'baer.o.smant/.

Sufiks —ure se najcesée dodaje jednosloznim ili dvosloznim
glagolima, ¢ije osnove zavrSavaju na alveolarni frikativ, zvucni [z] i
bezvucni [s], te alveolarne plozive, zvuéni [d] 1 bezvuéni [t] i uzrokuju
fonolosku promjenu kod nominala, u prvom slucaju u alveopalatalne
frikative, zvucni [3], odnosno bezvucni [[], kao u rijec¢ima /'klov.3or /
i/'pref.or/, a u drugom u alveopalatalne afrikate, zvucni [d3], odnosno
bezvucni [tf], kao u rije¢ima /pra'siz.dzor/ i /di'pa:.tfor /.Ovaj sufiks ne
izaziva promenu akcenta. Akcenat ostaje na istom mjestu kao i kod
glagola od kojeg nominal nastaje, tojest na prvom ili drugom slogu.

Veliki je raspon znacenja koja nominali sa ovim sufuksima
tradicionalno imaju. Uglavnom se radi o apstraktnim imenicama,
koje oznacavaju neki dogadaj ili rezultat. Nominali sa sufiksom —al/
najcesce oznacavaju rezultat radnje ili the act of ---ing (arrival znaci
the act of arriving). Nominali sa sufiksom —ance (-ence) oznacavaju
stanje, radnju, Cinjenicu (assistance, transference), ali 1 osobinu,
kvalitetu (excellence, persistance). Jedinstveno znacenje nominala
sa sufiksom —(a)tion je tesSko utvrditi. Moze se re¢i da deverbalni
nominali sa nastavkom —(a)tion imaju ¢itav niz razli¢itih znacenja,
a zajednicko im je da ne oznaCavaju konkretne stvari. Nominali
sa sufiksom —ment imaju nekoliko znacenja, od onih apstraktnih,
kada oznacavaju proces ili rezultat povezan sa glagolom od kojeg
su nastali (appointment, enactment), preko onih koji oznacavaju
emotivna stanja (astonishment, embarrassment), do onih Cije je
znacenje postalo leksikalizirano (embankment, settlement). Nominali
sa sufiksom -ure oznaCavaju apstraktne pojmove povezane sa
znacCenjem glagola od kojeg nastaju (adventure), ali ima i onih ¢ija su
znacenja leksikalizirana poput expenditure.
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Melisa Burekovic

SINTAKSICKI TESTOVI ZA ODREDIVANJE
POLARITETA RECENICE

SaZetak

Proucavanje negacije kao lingvistickog fenomena u bilo
kojem jeziku namece potrebu za nekom vrstom gramatickog kriterija
za identifikaciju negativnih recenica. U tu se svrhu u engleskom
Jjeziku koristi nekolikosintaksickihtestova za odredivanje polariteta
recenice (1j. da li je recenica afirmativna ili negativna), kao Sto
sutest pozitivne upitne fraze (positive question tag), test not even i
test neiher/nor. Primjena ovih testova je samo djelomicno moguca u
drugim jezicima, Sto je slucaj i u bosanskom/hrvatskom/srpskomjeziku
(u daljem tekstu: b/h/s jezik), zbog specificnosti kako engleskog, tako
i drugih jezika.

Kljucne rijeci: polaritet, negacija, test pozitivne upitne fraze,
testnot even, test neiher/nor

SYNTACTIC TESTS FOR DETERMINING
SENTENCE POLARITY

Summary

The study of negation as a linguistic phenomenonin any
language calls for some sort of syntactic criterion used in definining
negative sentences. For this specific purpose there are several
syntactic tests used to determine the polarity of each sentence (i.e.
if it is negative or positive), such as positive question tag test, ‘not
even’tags testand ‘neiher/nor’tags test. These tests are only partially
applicable in other languages, as in case with Bosnian/Croatian/
Serbian (henceforth, BCS), due to peculiarities of English and other
languages as well.

Key words: polarity, negation, positive question tag test, ‘not
even’tags test, ‘neiher/nor’tagstest
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Uvod

Mogucénost negiranja raznovrsnih iskaza predstavlja jedno od
osnovnih obiljezja svakog ljudskog sistema komunikacije. Stoga se
negacija smatra univerzalnom lingvistickom kategorijom. Negirati
se mogu deklarativne, interogativne, imperativne, kondicionalne i
optativne recenice, koje pripadaju gramatickoj kategoriji nacina ili
modusa u uzem smislu' koji pokazuje Sta govorno lice ¢ini svojim
iskazom u odnosu na sagovornika ili na neku situaciju. Piper et al.
(2005: 963) isticu da je ,,negacija semanticka kategorija koja najve¢im
dijelom pripada kategorijalnom kompleksu modalnosti, a iskazuje se
odri¢nim recenicama“. Ridanovi¢ (1998: 304) negativni modus kojim
se izraZzava negacija ubraja u ve¢ spomenutu gramaticku kategoriju
modusa u uzem smislu i dodaje da se ovaj modus moze upotrijebiti sa
svim ostalim, dok se oni medusobno uglavnom iskljucuju.

Gramaticki sistem unutar koga kontrastiramo razlicite tipove
afirmativnih 1 negativnih recenica nazivamo polaritet. Tako se
reCeniceu primjeru (1) razlikuju po polaritetu.

(1) a. Onje uradio zadacu

b. On nije uradio zadacu

Prva reCenica ima pozitivni, a druga negativni polaritet.
Recenice poput ovih se semanti¢ki dovode u vezu na taj na¢in da ne
mogu obje istodobno biti istinite, ili neistinite. Sintaksicki, razlika
izmedu afirmativnih i negativnih re¢enica u vecini jezika se signalizira
posebnom odri¢nom partikulom u negativnim recenicama, kao §to
je u engleskom rije¢ not, a u b/h/s ne, ili pak posebnim glagolskim
oblikom, odnosno promjenom glagola, pri ¢emu glagol dobija
poseban afiks za oznac¢avanje negacije. U engleskom jeziku se radi o
dodavanju sufiksa -n ¥ pomoénim i modalnim glagolima®,a u b/h/s-u
0 posebnim negiranim oblicima glagolabiti, htjeti 1 imati. S obzirom
da su afirmativne recenice semanticki i sintaksicki jednostavnije od

I Ridanovi¢ (1998: 304) pod modusom u uzemsmislu podrazumijeva gramaticku

kategoriju koja pokazuje da li neko nesto tvrdi (deklarativni modus), pita
(interogativni), zahtijeva, moli, nareduje, trazi (imperativni), uslovljava nesto
nec¢im (kondicional) ili prizeljkuje (optativ). Modus u Sirem smislu po njemu
obuhvac¢a modus u uzem smislu, opoziciju indikativ - konjuktiv, kao i gramaticku
kategoriju modalnost koja izrazava stav govornika prema istinitosti onoga $to se
iskazuje, a signalizira se modalnim glagolima.

Ovdje je bitno ista¢i da se u savremenom engleskom jeziku sufiks n ¥ vise ne
smatra skracenim nenaglasenim oblikom rijeci not, ve¢ glagolskim sufiksom koji
oznacava negaciju. VidiZwicky i Pullum (1983) iHuddlestone i Pullum (2006).
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negativnih one se smatraju kanonskim. Shodno tome, kada se govori
o polaritetu, uglavnom se opisuju karakteristike negativnih recenica.

Testovi za odredivanje polariteta recenice

Testove koji se primjenjuju za identifikaciju negativnih
recenica u engleskom jeziku prvi je primijenio Klima (1964). Rije¢
je o tri razlicita testa za odredivanje sintaksickog polariteta re¢enice
pri ¢emu se recenici koja se testira dodaje:

1) pozitivna upitna fraza (positive question tag), tj. skraceni
oblik upitne recenice kojim se od sagovornika trazi potvrdivanje
onoga $to je iskazano u recenici kojoj se dodaje?,

2) recenicni niz koji pocCinje sa not even i

3) reducirana anaforicka recenica koja pocinje veznim
adjunktima neither ili nor”.

Prije razmatranja navedenih testova, ukratko ¢emo
se osvrnuti na pitanje da li su oni uopste potrebni, jer su markeri
negacije u engleskom jeziku unutar recenice lako uocljivi, tako da
identifikacija negativnih recenica ne bi trebala predstavljati poseban
problem, $to se moze ilustrovati sljede¢im primjerima:

(2) a. Hedid his homework.

b. He did not (didn't) do his homework.

Urecenici (2a), zarazliku od reCenice (2b), se ne nalaze nikakvi
markeri negacije, tako da je 1 bez testova jasno da recenica (2a) ima
pozitivni, a recenica (2b) negativni polaritet. Medutim, stvari nisu
tako jednostavne kako se ¢ine na prvi mah. Samo prisustvo elemenata
negacije u reCenicine znaci da je reCenica sintaksicki negativna, tj.
da ima negativni polaritet, Sto se moze vidjeti iz sljede¢ih primjera
na koje ¢emo primijeniti spomenute testove, a u kojima su prisutni
sljedeci elementi negacije: not, nt 1 prefiksi un- 1 dis-.

(3) a. Mary is not happy.

b. Mary is unhappy.
(4) a. Tom doesn t like coffee.
b. Tom dislikes coffee.

3 Najcesci b/h/s prijevodni ekvivalenti ove engleske upitne fraze su zar ne?, a u
kolokvijalnom stilu jel’de? ili jel tako?

* Vezni adjunkti neither, nor, either, so i too se ne javljaju samo u reduciranim
reCenicama, ali su te konstrukcije za svrhu testiranja polariteta recenice
najpodobnije.
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1. Test pozitivne upitne fraze (positive question tag)

Primjenom testa pozitivne upitne fraze na parove recenica u
(3) 1 (4) dobicemo sljedece primjere:

(5) a. Mary is not happy, is she?
b. *Mary is unhappy, is she?

(6) a. Tom doesn t like coffee, does he?
b. #Tom dislikes coffee, does he?

Ukoliko od sagovornika trazimo da potvrdi re€eno, negativnoj
reCenici dodajemo pozitivnu, a afirmativnoj negativnu upitnu frazu.
Iz ovoga proizlazi da su sve reCenice u primjerima (3) i (4) negativne,
jer im mozemo dodati pozitivhu upitnu frazu, S$to je ucinjeno u
primjerima (5) 1(6). Medutim, ukoliko re€enicama (3b) 1 (4b) dodamo
pozitivnu upitnu frazu, njihova komunikacijska funkcija nije trazenje
potvrde od sagovornika, ve¢ iskazivanje iritacije ili iznenadenja,
ili pak dovodenja u sumnju iskaza na koji se dodaje upitna fraza’.
Simbol # ispred reCenica (5b) 1 (6b) oznacava da se u tim reCenicama
dodavanjem negativne upitne fraze ne trazi potvrda od sagovornika.
Ove recenice se 1 intonacijski razlikuju od recenica (7) 1 (8):

(7) Mary is unhappy, isn't she?

(8) Tom dislikes coffee, doesn't he?

U ovim reCenicama se dodanom negativnom upitnom frazom
trazi od sagovornika da potvrdi ono §to je iskazano re¢enicom kojoj se
dodaje negativna upitna fraza. Kako je ovaj dijagnosticki test baziran
samo na neutralnom tipu dodanih upitnih fraza, tj. onih upitnih fraza
kojima se od sagovornika trazi potvrda izreCenog, proizlazi da se
reCenicama (3a) i (4a) moze dodati samo pozitivna upitna fraza, dok
se recenicama (3b) 1 (4b), u tom slucaju, moze dodati samo negativna
upitna fraza. S obzirom da recenice kojima se dodaje pozitivna upitna
fraza imaju negativni polaritet, a reCenice kojima se dodaje negativna
upitna fraza imaju pozitivni polaritet, zakljucujemo da su recenice
(3a) 1 (4a) negativne recenice, dok su recenice (3b) i (4b) afirmativne,
iako sadrze elemente negacije prefikse un- i dis-°.

5 Neki izvorni govornici smatraju da je moguca i kombinacija negativna re¢enica
+ negativna upitna fraza: “Mary is not happy, isn't she, ali i u ovom slu¢aju
komunikacijska funkcija nije trazenje potvrde od sagovornika.

¢ Sintaksi¢ki afirmativne re¢enice (3b) i (4b) imaju i odgovarajuce negativne
oblike: (i) Mary is not unhappy.

(i1) Tom doesn’t dislike cofee.
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2. Test not even

Recenicni niz koji pocinje sa not even se moze dodati samo
negativnoj recenici. Ukoliko parovima re¢enica u (3) i (4) dodamo
jedan takav niz dobi¢emo sljedece:

(9) a. Mary is not happy, not even in the presence of her only child.
b. *Mary is unhappy, not even in the presence of her only child.

(10) a. Tom doesn 't like coffee, not evenwith milk.
b. *Tom dislikes coffee, not even with milk.

Uocavamo da se dodavanjem niza koji pocinje sa not even
reCenicama (3a) i (4a) dobijaju gramati¢ne recenice (9a) i (10a), dok
dodavanje istog niza recenicama (3b) i (4b) rezultira negramati¢nim
recenicama (9b) i (10b), Sto dodatno potvrduje da su recenice (3b) i
(4b) afirmativne, a ne negativne.

3. Test neither/nor

Reduciranu anaforicku recenicu koja pocinje veznim
adjunktima neither ili nor moguce je dodati samo negativnoj recenici.
Dodavanjem ove vrste reducirane rec¢enice parovima recenica u (3) i
(4) dobijamo sljedece:

(11) a. Mary is not happy, and neither is Maggy.
b. *Mary is unhappy, and neither isMaggy.
(12) a. Tom doesnt like coffee, and nor do 1.
b. *Tom dislikes coffee, nor do 1.

Recenice (3b) i (4b) dopunjene veznim adjunktima neither
ili nor u (11b) 1 (12b) nisu gramati¢ne. Da bismo dobili gramati¢ne
reCenice neither/nor moramo zamijeniti veznim adjunktom so koji se
moze dodati samo afirmativnim re¢enicama, Sto se vidi iz sljede¢ih
primjera:
(13) a. *Mary is not happy, and so is Maggy.
b. Mary is unhappy, and so is Maggy.

(14) a. *Tom doesn t like coffee, and so do 1.
b. Tom dislikes coffee, and so do L.
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Primjecujemo da su sada negramati¢ne recenice (13a) i (14a).

Na osnovu navedenih primjera (11)-(14) mozemo zakljuciti
da su (3a) i (4a) negativne recenice poslije kojih mogu do¢i samo
vezni adjunkti neither/nor, dok su (3b) i (4b) afirmativne recenice
poslije kojih moZe do¢i samo vezni adjunkt so. Zamjena veznih
adjunkta, kao §to smo vidjeli, dovodi do negramati¢nosti.

Isti kontrast se postiZe upotrebom veznih adjunkta either i too
koji dolaze na kraju recenice:

(15) a. Mary is not happy, and Maggy either/*too.
b. Mary is unhappy, and Maggy *either/too.

(16) a. Tom doesn 't like coffee, and I don teither/*too.
b. Tom dislikes coffee, and I do *either/too.

Vezni adjunkt either se moze na¢i samo na kraju negativne
recenice, dok na kraj afirmativne recenice dolazi adjunkt too, §to
potvrduju primjeri (15) 1 (16). Ovim se dodatno potvrduje da recenice
(3a) 1 (4a) imaju negativni, a recenice (3b) i (4b) pozitivni polaritet.

Dodatni sintaksicki testovi za odredivanje polariteta recenice

Pored navedenih testova, Cesto se koristi i test inverzije
subjekta i operatora.” Ovaj test se ne moze primijeniti na par recenica
u (3) i (4), jer se u ovom slucaju recenici €iji se polaritet testira
nista ne dodaje, ve¢ se postojecireCenicni konstituent na kojemu je
oznacena negacija pomjera na pocetak recenice, pri ¢emu, ukoliko je
recenica negativna, dolazi do inverzije subjekta i operatora, a ukoliko
je recenica afirmativna inverzija izostaje. Prema tome, za ilustraciju
ovog testa su nam potrebne recenice u kojima su prisutni recenicni
konstituenti koje mozemo pomjeriti na pocetak recenice, kao Sto
su prijedloske sintagme at no time i in no time, koje u sebi sadrze
element negacijeno:

(17) a. We were friends at no time.
b. We were friends in no time.*

7 Pod operatorom podrazumijevamo prvi pomoéni glagol u nizu.
§ Ove re€enice su, zajedno s reCenicama u primjerima (18) i (19), preuzete iz
Huddlestone i Pullum (2006: 789).
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Pomjeranjem prijedloskih sintagmi na pocetak recenice
dobijamo sljedece:

(18) a. At no time were we friends.
b. In no time we were friends.

U primjeru (18a) doslo je do inverzije subjekta i operatora’,
dok je u primjeru (18b) inverzija izostala, Sto je pokazatelj da je prva
reCenica negativna, dok je druga afirmativna. To potvrduju i primjeri
u (19), gdje su primijenjeni ranije spomenuti testovi:

(19) a. We were friends at no time, were we?
b. We were friends in no time, werent we?

c. We were friends at no time, not even when we were at school.
d. *We were friends in no time, not even within a few days.

e. We were friends at no time, and neither were our brothers.
f. We were friends in no time, and so were our brothers.

Do obavezne inverzije subjekta i operatora ne dolazi samo
u slucajevima kada se na pocetku recenice nalazi konstituent koji
sadrzi element negacije. Tako 1 neki drugi konstituenti, poput veznog
adjunkta so (vidi (13b) i (14b)gdje se ovaj adjunkt nalazi na pocetku
druge koordinirane recenice) i sintagmi only then, only when, only
after, 1 sl., uslovljavaju obaveznu inverziju:

(20) Only then did he understand the situation.

Imajué¢i ovo na umu, test inverzije subjekta i pomoénog
glagola se mora primjenjivati u kombinaciji s ostalim testovima, §to
je iucinjeno u primjeru (19).

Na osnovu navedenih testova, mozemo zakljuciti da prisustvo
markera negacije u recenici ne znaci da ¢e reenica imati negativni
polaritet, tj. da ¢e biti negativna. Ukoliko recenica i pored prisustva
negativnog markera ima pozitivni polaritet, onda se radi o negaciji
recenicnog konstituenta, a ne o negaciji recenice. U literaturi se za
ovu vrstu negacije koriste 1 termini subklauzalna ili lokalna negacija.

® Quirk et al. (1985: 19) isticu da glagol be ima funkciju operatora bilo da je
pomocni ili glavni glagol u recenici:
John issearching the room. >Is John searching the room?
The girl is now a student.  >Is thegirl now a student?
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PokuS$aj primjene testova u b/h/s-u

Navedeni testovi za odredivanje polariteta recenice su
specificni za engleski jezik i kao takvi ne mogu se u potpunosti
primijeniti na druge jezike. Ovdje ¢emo ih pokusSati primijeniti na
b/h/s jezik:

(21) a. Marija nije sretna, zar ne /jel’ tako?
. Marija je nesretna, zar ne /jel’ tako?

Marija nije sretna, cak ni u prisustvu svog jedinog djeteta.
. *Marija je nesretna, cak ni u prisustvu svog jedinog djeteta.

Marija nije sretna, a nije ni Ana.
*Marija je nesretna, a nije ni Ana.

ol o|o

U recenicama (21a) i (21b) uocavamo da se test dodavanja
upitne fraze ne moze koristiti u svrhu odredivanja polariteta recenice,
jer se b/h/s upitnom frazom zar ne/ jel’ tako prevode 1 pozitivne (is
she?) 1 negativne (isnt she?) engleske upitne fraze. U b/h/s jeziku
ne postoji kontrast pozitivna-negativna upitna fraza kojom se trazi
potvrda od sagovornika, vec se jedna te ista upitna fraza moZze dodati i
negativnoj 1 afirmativnoj recenici. U re€enicama (21c)1(21d), te (21e)
1 (21f) primjec¢ujemo sli¢nosti s engleskim jezikom. Dodavanjem
niza koji pocinje rije¢ima ¢ak ni recenici Marija nije sretna dobijamo
gramaticki ispravnu recenicu (21c), dok dodavanjem tog istog niza
recenici Marija je nesretna dobijamo negramati¢nu recenicu (21d),
koja bi izmjenom rjecce ni u i postala gramaticki prihvatljiva:

(22) Marija je nesretna, cak i u prisustvu svog jedinog djeteta.

U primjerima (21e) i (21f) uocavamo da se dodavanjem
reducirane reCenice a nije ni Ana kojom se Zeli iskazati znacenje
podudarnosti s prvom recenicom, u (2le) dobija gramaticki
prihvatljiva, a u (21f) neprihvatljiva reenica. U ovom slucaju,
izmjena rjecce ni u i ne bi bila dostatna da bi recenica (21f) postala
gramaticki ispravna:

(23) *Marija je nesretna, a nije i Ana.

128



ANGLISTIKA

......

Umjesto negativnog glagolskog oblika u recenici mora biti prisutan
pozitivan glagolski oblik:

(24) Marija je nesretna, a i Ana je."’

Sude¢i po navedenim primjerima, koji su analogni engleskim
mozemo zakljuditi:

1. daje reenica Marija nije sretna negativna, dok je reCenica Marija
je nesretna afirmativna, iako poput engleske rec¢enice (3b) sadrzi
element negacije, tj. prefiks ne- (sretna naspram nesretna);

2. da kao moguci testovi za odredivanje polariteta re¢enica u b/h/s-u
mogu posluziti: a) dodavanje reCeni¢nog niza ¢ak (n)i, pri ¢emu se
negativnoj recenici dodaje niz ¢ak ni, dok se afirmativnoj dodaje
¢ak 1, b) dodavanje reducirane recenice kojom se iskazuje znacenje
podudarnosti, koja, ukoliko se dodaje negativnoj recenici, u sebi
sadrzi negativni oblik glagola 1 rje¢cu ni, a ukoliko se dodaje
afirmativnoj re€enici, pozitivni oblik glagola i rjeccu i.

Test inverzije subjekta 1 operatora nije moguce primijeniti u

b/h/s jeziku, jer za razliku od engleskog, b/h/s ima bogatu fleksiju

koja omogucava slobodniji red konstituenata u recenici, tako da ovaj

test ne daje nikakve rezultate.
Kao jedan od mogucih testova za odredivanje polariteta u b/h/

s-u bi takoder mogao posluziti test veznikom (a) kamoli, jer kako isticu

Jahi¢ et al. (2000: 430) ,,da bi se klauze u zavisnoslozenoj reCenici

mogle povezati veznicima (a) kamoli 1 (a) nek(a)moli,predikati im

moraju biti oponirani po kriteriju potvrdnosti/odri¢nosti. Tako, ako

je predikat osnovne klauze gramaticki potvrdan, predikat zavisne
klauze mora biti gramaticki odrican i obrnuto. Logicki, medutim,

oba su predikata istovrsna (ili potvrdna ili odri¢na), jer veznici (a)

kamoli 1 (a) nek(a)moli logicki usaglasavaju gramaticki oponirane

predikate*:

(25) a. Marija nije sretna s njim, a kamoli da su njegova djeca.

b. *Marija je nesretna s njim, a kamoli da su njegova djeca.

U ovom sluc¢aju je obavezna promjena reda rije¢i unutar re¢enice (usp. *Marija
je nesretna, a je i Ana) ali to izlazi izvan okvira ovog rada. Vise o redu rijeci
i o b/h/s klitikama u Serbian/Croatian/Bosnian Clitics at the Lexical Interface
autora Andrew Cainka u Coates H., Dziwirek K.& C. Vakareliyska (eds. 1999)
Formal Approaches to Slavic Linguistic.
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c. *Marija nije sretna s njim, a kamoli da nisu njegova djeca.
d. Marija je nesretna s njim, a kamoli da nisu njegova djeca.

Nadalje, za testiranje polariteta bi mogao posluZiti i veznik niti
koji, kako isticu Sili¢ i Pranjkovié¢ (2005: 322) ,,Cesto povezuje dvije
surecenice sastavnih re€enica, 1 to pod uvjetom da su obje nijecne,
npr. Nisu dolazili niti su je javljali (nije npr. ovjereno *Dolazili su niti
su se javljali ili sl.)*:

(26) a. Marijanije sretna s njim, niti je zadovoljna.
b. *Marijajenesretna s njim, niti je zadovoljna.

Zakljucak

Proucavanje lingvistickog fenomena negacije podrazumijeva
postojanje sintaksi¢kog kriterija za identifikaciju negativnih recenica
1 njihovo razlikovanje od afirmativnih recenica. Samo prisustvo
elementa negacije u re¢enici ne mora znaciti da je re¢enica sintaksicki
negativna, tj. da ima negativni polaritet. Mozemo zakljuciti da
afiksalnanegacijau oba jezika uzrokuje pojavu konstituentnenegacije,
te da kao moguci testovi za odredivanje polariteta b/h/s recenica
mogu posluziti: a) dodavanje re¢enicnog niza ¢ak (n)i, pri cemu se
negativnoj recenici dodaje niz ¢ak ni, dok se afirmativnoj dodaje
¢ak 1; b) dodavanje reducirane recenice kojom se izrazava znacenje
podudarnosti, koja, ukoliko se dodaje negativnoj recenici, u sebi sadrzi
negativni oblik glagola i rjeccu ni, a ukoliko se dodaje afirmativnoj
recenici, sadrzi pozitivni oblik glagola i rjeccu i. Nadalje, uocili smo
da test inverzije subjekta i (prvog) pomoénog glagola nije moguce
primijeniti u b/h/s, ali smo, kao kompenzaciju, predlozili neke druge
testove za b/h/s, kao $to su dodavanje niza koji po€inje: a) veznikom
(a) kamoli i b) veznikom niti.
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Amna Brdarevié-Celjo

KRATKA ANALIZA STRUKTURE NEZAVISNIH 1
ZAVISNIH UPITNIH RECENICA U ENGLESKOM
JEZIKU U POGLEDU PRIMJENE INVERZIJE
SUBJEKTA I POMOCNOG GLAGOLA (SAI)

SaZetak

Struktura nezavisnih i zavisnih upitnih recenica se znatno
razlikuje u engleskom jeziku prvenstveno u pogledu primjene ili pak
izostanka inverzije subjekta i pomocnog glagolskog oblika. Ukoliko
obje vrste recCenica vrse pragmaticnu funkciju pitanja, postavija se
pitanje zasto je njihova struktura sustinski razlicita. U okvirima
generativne gramatike, na cijim osnovama se temelji ovaj rad, ova
vrsta inverzije se analizira kao jedna vrsta pomjeranja glagolskog
elementa iz pozicije T (Tense) u poziciju C (Complementizer). U ovom
radu se polazi od pretpostavke da se razlika u primjeni inverzije u
nezavisnim i zavisnim upitnim recenicama, a samim tim i razlika u
mogucnosti ili nemogucnosti T-C pomjeranja, moze svesti na razliku
u jacini glagolskog obiljeZja koje C posjeduje, tj. [TNS]. Nadalje se
u okvirima potpoglavlja o zavisnim upitnim klauzama posmatraju i
zavisne upitne klauze u kojima se inverzija primjenjuje, a koje su
prvenstveno odlika govornog engleskog jezika. U zavrsnom dijelu
rada pokusavamo ponuditi sveobuhvatno rjesenje koje obuhvata sve
pomenute vrste recenica, ujedno razmatrajuci i neke druge pristupe,
sa posebnim osvrtom na analizu PF-stapanja susjednih elemenata
(Boskovic 2002, 2003).

Kljucne rijeci: inverzija subjekta i pomocnog glagolskog

elementa (SAI), PF-stapanje, wh-sintagme, wh-pomjeranje, T-C
pomjeranje, [WH], [EPP] i [TNS] obiljezja
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BRIEF ANALYSIS OF MAIN AND SUBORDINATE
INTERROGATIVES IN THE ENGLISH
LANGUAGE IN TERMS OF SUBJECT-AUXILIARY
INVERSION (SAI)

Summary

The structures of main (matrix) and subordinate (embedded)
interrogatives differ significantly in the English language with respect
to the possibility of application of Subject-Auxiliary Inversion (SAI).
If both of these syntactic interrogatives are pragmatically ‘questions’,
then the obvious question to be posed is why their structure is so
fundamentally different. In generative grammar, on whose postulates
this paper is based, SAl is analyzed as one instance of head movement
process, namely the movement of auxiliary (operator) from T (Tense)
to C (Complementizer). The basic assumption in this work is that
the difference in the application of SAI (T-C movement) in main and
subordinate interrogatives boils down to the strength of the verbal
feature of complementizer, namely [TNS]. However, we challenge
this assumption by introducing subordinate interrogatives with
subject-auxiliary inversion, which are primarily used in non-standard
speech.In the concluding section of the paper we try to offer a new
and comprehensive solution for the asymmetry in T-to-C movement
in main and subordinate interrogatives in English by applying the
PF-merger under adjacency analysis (Boskovi¢ 2002, 2003).

Keywords: subject-auxiliary inversion (SAI), PF-merger, wh-

phrases, wh-movement, head movement (T-to-C movement), [WH]
feature, [EPP] feature, [TNS] feature
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1. Uvod

Analiza nezavisnih i zavisnih upitnih recenica' u ovom radu
bit ¢e utemeljena na principima generativne gramatike Noama
Chomskog, koja je osnova brojnih gramatickih prikaza u svijetu i
dominirajudi pristup u analizi jeziCkih fenomena jo§ od pedesetih
godina proslog stoljeca. Odlucili smo da ovoj problematici pristupimo
sa stanoviSta novijeg pristupa na ovom polju, tj. minimalizma, koji
je svoj puni znacaj dobio 1995. godine objavljivanjem kapitalnog
djela Noama Chomskog Minimalisticki program (The Minimalist
Program).

U nastavku ¢emo se ukratko osvrnuti na temeljne postavke
minimalizma relevantne za ovaj rad. Naime, model gramatike u
okvirima minimalistickog programa sadrzi samo dva vanjska nivoa,
tj. PF 1 LF, 1 leksikon. Prilikom gradenja sintaksickih struktura
primjenjuju se dva osnovna sintaksicka procesa, tj. stapanje (merge)
1 pomjeranje (move). U procesu stapanja dva sintaksiCka objekta
uzeta iz leksikona spajaju se u vecu cjelinu, tj. kompleksni sintaksicki
objekat koji ih zamjenjuje. S druge strane, procesu pomjeranja
podvrgavaju se elementi koji su dislocirani u odnosu na prvobitnu
poziciju koju zauzimaju u strukturi kreiranoj na osnovu numeracije.
Kopija dislociranog elementa se, dakle, pomjera u ciljnu poziciju,
u slucaju wh-pomjeranja to je spec-CP, a zatim se gornja kopija
pomjerenog elementa fonetski realizira, a preostale kopije se brisu
u PF komponenti i nemaju uticaja na izgovorni oblik iskaza. Nakon
Sto su svi procesi zavrseni, derivacija dolazi do tacke razdvajanja,

' U dugogodis$njoj gramatickoj tradiciji engleskog jezika (Quirk et al. 1985,
Greenbaum and Quirk 1990, Biber et al. 1999, Aarts 1997) vrsi se osnovna
tipoloska podjela upitnih reenica na da-ne pitanja (yes-no questions), wh-
pitanja (wh-questions) i alternativna pitanja (alternative questions) sa neznatnim
varijacijama, kako u nazivu, tako i u nacinu klasifikacije. U ovom radu se
prvenstveno fokusiramo na strukturu nezavisnih 1 zavisnih da-ne 1 wh-pitanja.
Premda se ove obje vrste upitnih recenica u literaturi spominju pod raznim
nazivima, pa tako Aarts (1997) i Huddleston and Pullum (2002) wh-pitanja
nazivajuotvoreni interogativi (open interrogatives), a da-ne pitanja zatvorena
pitanja (closed interrogatives), u ovom radu koristimo ve¢ spomenute nazive
zbog njihove veoma Siroke upotrebe. Bitno je jos istaci da naziv wh-pitanja dolazi
od upitnih sintagmi koje se u njima upotrebljavaju, a koje po¢inju konsonantima
wh- u pisanom jeziku (izuzev upitne rije¢i zow). Shodno tome, u nastavku rada
¢emo 1 sve upitne sintagme oznacavati jednim sveobuhvatnim terminom wh-
sintagme (bilo da se radi o upitnim pridjevima, prilozima ili adverbima).
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tj. spell-out, gdje se vrsi odvajanje informacija relevantnih za PF
komponentu od informacija relevantnih za LF komponentu. Ukoliko
kreirana struktura u potpunosti zadovoljava princip ekonomicnosti
1 njegov temeljni princip potpune interpretacije na ovim nivoima,’
derivacija konvergira (converge) 1 struktura je gramati¢na. U
suprotnom derivacija krahira (crash) 1 proizvodi negramatic¢ne
strukture. U radu se polazi od osnovne pretpostavke da se reCenicna
struktura prikazuje u hijerarhijskom ustrojstvu osnovnih projekcija,
tj. komplementizatorske sintagme CP, TP sintagme, kojom se izrazava
glagolsko vrijeme, i glagolske sintagme VP, tacnije [, ... [, [y 111,
§to je u potpunosti u skladu sa Chomsky (1995).?

U dosadasnjim pristupima analizi nezavisnih i zavisnih
upitnih recenica pokusalo se doé¢i do zadovoljavajuéeg rjesenja u
pogledu njihove asimetrije u T-C pomjeranju glagolskog elementa,
koje rezultira inverzijom subjekta i finitnog oblika pomo¢nog glagola
(Subject-Auxiliary Inversion, u nastavku SAI*®). U primjeru (1b)

2 Princip ekonomi¢nosti i princip potpune interpretacije su temeljni principi
minimalistickog programa. Chomsky (1995: 27) istice da derivacije i
predstavljanja struktura moraju biti $to ekonomicnije, bez suviSnih koraka u
procesu derivacije 1 suviSnih elemenata u predstavljanju struktura jezika. Ovaj
princip ekonomicnosti zasnovan je na drugom pomenutom principu potpune
interpretacije, po kome svaki element na PF i LF nivou mora biti na odgovarajuci
nacin interpretiran (Chomsky 1995: 27).

 Dakle, u radu se ne¢e uzeti u razmatranje prvobitno postulirana IP-projekcija
umjesto sadasnje TP-projekcije, kao ni podijeljene IP-projekceije i podijeljene
CP-projekceije. Vise o tome vidjeti Pollock (1989) i Radford (2009).

4 Druga vrsta inverzije, koja nije predmet naSeg trenutnog interesovanja, jeste
inverzija subjekta i glavnog

glagola (Subject Verb Inversion, SVI). Ova vrsta inverzije je u engleskom
jeziku ograni¢ena samo na nekolicinu konstrukcija i nikada se ne primjenjuje
u nezavisnim upitnim recenicama (ia,b). (i) a. *Likes se milk? b. Doeshelike
milk? Konstrukcije u kojima je moguca primjena SVI su lokativna inverzija
(locative inversion), kao u primjeru (ii), kopulativna konstrukcija (copulative/
copular construction), kao u (iii), inverzija u klauzi ¢iji je komplement recenica
u direktnom govoru (quotative inversion), kao u (iv). (ii) Down the stairs ran a
frightened girl. (ii1) Our manager wasJohn. (iv) ‘Where have you been?’, said
Mary. Bitno je ista¢i da se u modernoj lingvistici ovakve konstrukcije analiziraju
kao konstrukcije sa postpozicioniranim subjektom i da su to sve one konstrukcije
koje imaju redoslijed rije¢i X-predikator-subjekat, gdje X predstavlja bilo
koji element osim objekta (Huddleston and Pullum 2010). Budu¢i da se
glavniglagol u engleskom jeziku ne moze podvrgnuti procesu V-T pomjeranja,
ovakve konstrukcije se u okvirima generativne gramatike ne mogu tretirati kao
konstrukcije u kojima se primjenjuje inverzija.

5 SAI se primarno vezuje za nezavisne upitne reCenice, premda se primjenjuje i u
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izvrSena je inverzija subjekta our teacher i pomocnog glagola has u
odnosu na osnovnu receni¢nu strukturu (1a).

(1) a. Our teacher has given us homework.
b. Has our teacherhasgiven us homework?
sar 4
Premda i nezavisne i zavisne upitne re¢enice imaju ilokucionu
snagu (illocutionary force) pitanja, njihova struktura se znatno
razlikuje u pogledu SAIL Naime, primjenom inverzije u zavisnim
upitnim re¢enicama kreira se negramati¢na struktura (2b).

(2) a.ldon’tknow if/ whether our teacherhas given us homework.
b. *I don’t know hasour teacher given us homework.

U dosadasnjoj analizi ovih pitanja razlika u primjeni inverzije
svedena je na razliku u jacini obiljezja [TNS] koje komplementizator
posjeduje, pa se postulira da komplementizator C nezavisnih pitanja
posjeduje jako [+TNS] obiljezje i samim tim potiCe pomjeranje
pomoc¢nog glagola, tj. inverziju, dok komplementizator zavisnih
upitnih klauza posjeduje slabo [-TNS] obiljezje koje ne moze potaci
pomjeranje pomocénog glagola, pa glagol ostaje u svojoj izvornoj
poziciji i inverziju nije moguce primijeniti. U ovom radu ¢emo
razmotriti da li je mogucée da komplementizator obje vrste reenica
ipak posjeduje jako [+TNS] obiljezje i kako se u tom slucaju
objasnjava izostanak SAI u zavisnim recenicama, a zatim ¢emo
utemeljiti svoju analizu na analiziPF-stapanja susjednih elemenata
(PF-merger under adjacency analysis) koju Boskovi¢ (2001, 2003)
primjenjuje na primjerima iz bugarskog jezika. U potpoglavlju o
zavisnim upitnim recenicama ¢emo se takoder osvrnuti na zavisne
upitne reCenice u kojima je izvrSena inverzija, a koje su gramaticne

brojnim drugimkonstrukcijama u kojima je element pomjeren iz svoje kanonicke
pozicije u izvornoj refeni¢noj strukturi na pocetak recenice radi promjene
diskursnog statusa iskaza, kao $to su negativna inverzija (negative inversion/
preposing), inverzija u recenicama sa pocetnim so, such and only, inverzija
u kondicionalnim klauzama (conditional inversion) 1 dr. U (va,b) i (via,b) su
navedeni primjeri za neke od pomenutih konstrukcija. Primjeri u (b) su primjeri
saSAI, dok primjeri u (a) predstavljaju osnovnu re¢eni¢nu strukturu prije primjene
procesa pomjeranja. Buduci da pojasnjenje ovih konstrukcija izlazi izvan okvira
ovoga rada, viSe o tome vidjeti u Huddleston and Pullum (2010: 94-97).

(v) a. Ihavenever prayed with such a heart. b. Neverhave/ prayed with such a

heart. (BYU-BNC, 1687)
(vi) a. Tess tried to get closer to her husband only once.b. Only once did Tess try

to get closer to her husband. (BYU-BNC, 3089)
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ili pak djelimi¢no gramati¢ne za jedan dio govornika engleskog
jezika. Osnovni cilj jeste dokazati da je upotreba ovakvih recenica
ograni¢ena 1 znatno ovisi o glagoluupotrebljenom u nadredenoj
klauzi, te da veoma sli¢i upotrebi nezavisnih upitnih recenica i,
shodno tome, ima veoma sli¢nu strukturu.

Prikaz strukture svih wh-pitanjau ovomradu vr§imo upotrebom
uglastih zagrada sa oznakama maksimalnih i srednjih projekcija
(labelled bracketing), a zbog obima ovog rada ne posezemo za veoma
rasprostranjenim prikazom receni¢ne strukture pomocu dijagrama
stabla (tree). Bitno je ista¢i da se u radu navode primjeri iz govornog
jezika, koji mogu biti upotrebljeni i u pisanom jeziku. Osim potpuno
gramati¢nih primjera, upotrebljavaju se i djelimi¢no gramaticni
primjeri, koji su oznaceni upitnikom (?), kao i potpuno negramati¢ni
primjeri, koji su oznaceni zvjezdicom (*). Dio navedenih primjera je
preuzet iz korpusa ili dostupne literature i za njih je precizno naveden
izvor. Jedan znacajan dio primjera smo sami osmislili za upotrebu u
ovom radu i za njih nisu navedeni izvori.

2. Nezavisne upitne recenice

(3) a. Whom have you seen?  b. Where does your mother work?
(4) a. Have you seen John? b. Does your mother travel to work
by tram?

U wh-pitanjima wh-sintagma se izvorno generira u poziciji
komplementa ili adjunkta glagola u parafrazi date recenice 1 u
pocetnom stadiju derivacije stapa se sa glagolom 1 tvori glagolsku
sintagmu. Nadalje, pomo¢ni ili modalni glagoli, kao i1 glagolski
afiksi, izvorno se generiraju u poziciji T.

(5) a. [,You T have [, seenwhom]]? b. [,SheT Af

3sgPr
[,,workwhere]]?

Ove sintaksicki deklarativne recenice (5a,b) imaju
pragmaticku funkciju eho-pitanja, tj. wh-in-situ pitanja, u engleskom
jeziku, ali ne i wh-pitanja sa primarnom interogativnom funkcijom.
U nezavisnimwh-pitanjima, wh-konstituenti se iz svoje pozicije
unutar glagolske sintagme pomjeraju na pocetak recenice, dok
se pomoc¢ni ili modalni glagoli, kao 1 glagolski afiksi, pomjeraju
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u poziciju koja prethodi recenicnom subjektu, tj. vrSe inverziju
sa receni¢nim subjektom. Buduéi da je CP projekcija ta koja se u
hijerarhijskom ustrojstvu recenice projicira iznad TP, postulira se da
se wh-sintagma pomjera u poziciju spec-CP, stoga §to su svi wh-izrazi
maksimalne projekcije, a glagolski element iz pozicije T u poziciju
komplementizatora C, upravne rijec¢i CP sintagme, §to je u skladu sa
ogranicenjem konstituentske strukture.® Dakle, nezavisno wh-pitanje
uvijek ukljucuje dvije operacije pomjeranja u engleskom jeziku: (a)
pomjeranje upravne rije¢i (T-C pomjeranje) 1 (b) wh-pomjeranje.
Precizno formulisana pravila pomjeranja navedena su u (6a,b).

(6) a. T-C pomjeranje: pomjeri vidljivo realiziran pomoc¢ni/modalni
glagol ili T-afiks u poziciju C da provjeri jako [TNS] obiljezje
afiksalnog O komplementizatora C.

b. Wh-pomjeranje: pomjeri wh-konstituent u poziciju spec-CP
da provjeri jaka [WH,EPP]” obiljezja komplementizatora C.

Wh-pomjeranje omoguc¢ava da data reCenica bude
interpretirana kao upitna u skladu sa wuslovom interogativnosti
(Interrogative Condition, 1C)(Radford 2009: 161), po kome se
reCenica moze interpretirati kao ne-eho pitanje samo ako je ona CP
sa upitnim specifikatorom, tj. ukoliko poziciju specifikatora zauzima
upitni element (wh-element).?

6 Radford (2004: 143) formuliSe ogranicenje konstituentske strukture (Constituent

Structure Constraint u Radford 2004: 143), koje glasi:

(i) Samo upravna rije¢ (tj. minimalna projekcija) moze zauzeti poziciju upravne

rijeci.

(il)) Samo maksimalna projekcija moze zauzeti poziciju specifikatora ili

komplementa.
7 U skladu sa Radford (2004) postuliramo da C posjeduje [TNS], [WH] i [EPP]
obiljezja. [TNS] je glagolsko obiljezje komplementizatora C. Upravna rije¢ H
koja ima [EPP] obiljezje mora imati specifikator koji se slaze sa jednim ili vise
obiljezja upravne rije¢i H (Radford 2004). Na taj nacin [EPP] obiljezje i [WH]
obiljezje komplementizatora C djeluju zajedno, pa [EPP] obiljezje privlaci wh-
sintagmu na ‘rub’ komplementizatora C, tj. u poziciju spec-CP kako bi se izvrsila
provjera [WH] obiljezja koje C ima. [EPP] obiljezje nije nuzno vezano za upitni
komplementizator, pa ga tako i T i P posjeduju.
Ovaj uslov se moze podvesti pod hipotezu o obiljezavanju recenica (Clause Typing
Hypothesis), koju je predlozila Cheng (1991: 29). Polaze¢i od pretpostavke da
svaka recenica mora biti obiljezena, Cheng postulira da se obiljezavanje wh-
pitanja vrsi kroz C na dva nacina, tj. upotrebom wh-partikule u poziciji C ili
pomjeranjem wh-elementa u spec-CP, gdje stupa u relaciju slaganja sa upravnom
rijecju C.
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U (3a) wh-izraz whom se iz pozicije komplementa glagola seen
pomjera u poziciju specifikatora najvise projekcije CP da provjeri
jaka [WH, EPP] obiljezja komplementizatora C. Budu¢i da je nulti
komplementizator C u nezavisnim upitnim re¢enicama u engleskom
jeziku afiksalan i i posjeduje jako [TNS] obiljezje, pa se mora se
pridruziti odgovaraju¢em ‘domacinu’ (host), u ovom slucaju glagolu,
onda C privlaci konstituenta iz nize pozicije T, tj. glagol Aas, da mu
se pridruzi u poziciji C i na taj nacin izvrsi provjeru [TNS] obiljezja
afiksalnog C. [TNS] obiljezje potom prestaje biti aktivno i moze biti
obrisano. Ukoliko se ne izvrs$i T-C pomjeranje pomocnog glagola, tj.
SAI [TNS] obiljezje nece biti provjereno i derivacija ¢e krahirati na
PF-nivou i kreirana reCenica se smatra negramati¢nom (7).

(7)  * [ whom C, 19 [, you have [, seen whom]]]

WH.EPP, TNS

T \/wh-pomjeranje X T-C pomjeranje ’

Oba pomjeranja su vidljiva i deSavaju se prije spell-outa,’
jer jaka obiljezja moraju biti provjerena 1 obrisana prije nego $to
struktura dospije na PF-nivo. U (8) je prikazana krajnja povrSinska

W EPR NS have+0 [, youkave [, seenwhom]]]

strukturu reCenice (3a).
Ewh-pomjeranje\/TL pomjeranje ’

U nastavku ¢emo razmotriti derivaciju primjera (3b). U
trenutku kada se subjekat stapa sa T’'° i kada se projicira TP, re¢enica

(8) [, whom C

° U minimalizmu se poseban znacaj pridaje distinkciji izmedu ‘vidljivih’ i
‘prikrivenih’ sintaksickih operacija. Operacije koje se primjenjuju prije tacke
razdvajanja, tj. spell-outa, su ‘vidljive’ (overt) 1 uti¢u na fonetsku realizaciju
elemenata na PF nivou. Operacije primijenjene nakon spell-outa, tj. na LF
nivou,su ‘prikrivene’ (covert) u sintaksi i nemaju uticaja na izgovorni oblik
iskaza na PF nivou. One se primjenjuju samo da bi iskaz bio na odgovarajuéi
nacin semanticki interpretiran.

1 Tsto tako je moguce primijeniti hipotezu o subjektu unutar VP (VP-internal
Subject Hypothesis), i postulirati da sesubjekat izvorno generira u spec-VP,
te da se iz te pozicije pomjera u poziciju specifikatora TP (vidjeti Hacgeman
1994:356, Radford 2009: 199). Buduci da pomjeranje subjekta nije relevatno za
nase trenutno razmatranje, ono nije ni prikazano u strukturama u (8) i (11).
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ima strukturu [ [ ,your mother] T Af'3sgl,r [, work where]]. TP se
zatim stapa sa nultim upitnim komplementizatorom C sa [+TNS,
WH, EPP] obiljezjima i tvori srednju projekciju C” [ Cpyyyppp 1)
[;p [p this machine] T Af3sgl,r [, work how]]]. Jako [TNS] obiljezje
mora biti provjereno, pa C privlaci T afiks da mu se pripoji u poziciji
C. Pozicija T u engleskom jeziku je ‘slaba’!' i ne moze privuéi glavni
glagol iz VP, pa V-T-C pomjeranje nije moguce, §to mozemo vidjeti
iz negramati¢nog primjera (9a) sa strukturom (9b).

a. *Where works your mother?

b. *[cpWhere C worl;—i—Afmgpres [rpyour mother T workl-;Aﬁsgpres [vae>|¥kwhere]]]?

T-C pomjeranjeV-T pomjeranje

S druge strane, ako se afiks iz pozicije T spusti na V, a zatim
obrise, jako afiksalno C ne pronalazi ‘domacina’ u svome domenu i
njegovo [TNS] obiljezje ne moze biti provjereno, §to mozemo vidjeti
1z negramati¢nog primjera (10a) sa strukturom (10b).

a. *Whereyour mother works?

b. *[chhere C[w}kgpp,+TNs] [prour mother T Af3sgpres [vp WOI'k+Af3sgpres’vV-h%Fe]]]?
v

neprovjereno obiljezje Afiks-spustanje

Stoga se postulira da jaki nulti afiks iz C najprije privlaci
afiks iz pozicije T 1 s njim kreira kompleksnu cjelinu [@ + AfSSgPr].
Kopija T-afiksa se potom briSe, a ta kompleksna cjelina se na PF
nivou realizira kao odgovarajuc¢i oblik glagola do. S druge strane, C
u svome c-domenu pronalazi wh-element wherekoji moze provjeriti
jako [WH] obiljezje koje posjeduje, pa ga pomocu svoga [EPP]
obiljezja privlaci da se pomjeri u poziciju njegovog specifikatora,
tj. spec-CP, 1 izvrsi provjeru obiljezja. Na taj nacin tvori se krajnja
struktura predstavljena u (11).!

1 Pollock (1989) na temelju engleskog i francuskog jezika predlaze nekoliko
testova za utvrdivanje da li jezik vr$i pomjeranje glagola prije spell-outaili ne,
tj. da li pozicija T sadrzi ‘jaki’ ili ‘slabi’ afiks. To su polozaj VP-pripojenog
(VP-adjoined) priloga, npr. priloga ucestalosti offen, u odnosu na glavni glagol,
upotreba negativne ¢estice not u odricnim reéenicama. Vise o tome vidjeti
Pollock (1989) i Brdarevié-Celjo (2012).

12 Ve¢ smo istakli da se kompleks Af, .p, o na PF nivou realizira (spell-out) kao
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do-potpora Q

(11) [cwhere Crwagpp.+ns) Afssept@ [1p [ppyour mother] T Afzsep [ve work where]]]

esT-C pomjeranje

Yi-pomjeranje

Nasuprot wh-pitanjima, nezavisna da-ne pitanja (4a,b)
ukljucuju samo jedan proces pomjeranja, i to samo T-C pomjeranje.
Pomo¢ni, modalni glagol ili pak T-afiks se pomjeraju iz pozicije T u
C da provjere jako [TNS] obiljezje C. Ukoliko recenica sadrzi samo
glavni glagol, kao u (4b), dolazi do pomjeranja afiksa iz T u poziciju C.
Ovaj afiks se stoga na PF nivou realizira kao prazni pomo¢ni glagola
do. Nadalje, da bi da-ne pitanje bilo interpretirano kao ne-eho pitanje,
ono mora ispuniti ve¢ pomenuti uslov interogativnostii sadrzavati
upitni element u spec-CP. Stoga se postulira da se u da-nepitanjima
u poziciji spec-CP generira prazna yes-no upitna partikula (null yes-
no question particle), za koju Radford (2009)navodi da je pandan
vezniku koji moze uvesti zavisnu uputnu klauzu, tj. whether. Jedina
razlika izmedu dvije upotrebe whether jeste da ovaj konstituent u
nezavisnim upitnim recenicama nije vidljivo realiziran. U (12a,b) su
navedene strukture primjera (4a,b):

(12)  a. [cpwhether Ciwu gpp.ins) havet® [1p you #ave [vp seen John]]
\/T -C pomjeranje

b. d6potpora__S \

[cwhether Cpwy gpp+ensidoes Afsgept@ [1p[pp your mother] TAfzgep. [vetravel to work by tram]]]

T-C pomjeranje

Ukoliko ova pitanja posmatramo kroz prizmu analize
PF-stapanja susjednih elemenata, uocit ¢emo da je u engleskom
jeziku komplementizator C afiksalan, tj. C je PF-afiks, i zahtijeva
glagolski element u svojoj neposrednoj blizini. Zahtjev C-afiksa da

does. Za ovaj idiosinkreticki proces upotrijebili smo ucestali naziv do-potporau
skladu sa Radford (2004, 2009). U literaturi se veoma ¢esto ovaj proces naziva
i do-umetanje (do-insertion), jer se smatra da se semanti¢ki prazni glagol do
uvrstava u poziciju T u upitnim re¢enicama, gdje se spaja sa T-afiksom, a zatim
se pomjera u poziciju C (Haegeman and Gueron 1999, Carnie 2006, Radford
1997).
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bude u neposrednoj blizini glagolskog elementa moze biti ispunjen
primjenom jednog od dva procesa, tj. (a) pomjeranjem elementa
iz pozicije T u poziciju C ili (b) spuStanjem afiksa iz pozicije C na
element u poziciji T. Proces (b) moZze biti izvrSen samo ukoliko je
uslov PF-blizine afiksa u poziciji C i elementa u poziciji T ispunjen.
Ukoliko taj uslov nije ispunjen i izmedu afiksa u poziciji C i elementa
u poziciji T se nalazi fonoloski realiziran element, tada se primjenjuje
T-C pomjeranje. Dakle, u nezavisnim wh-pitanjima'? izmedu C-afiksa
1 elementa u poziciji T se uvijek nalazi reCeni¢ni subjekat, pa uslov
PF-blizine ova dva elementa (kao preduslov za PF-stapanje) moze
biti ispunjen samo pomjeranjem elementa iz pozicije T u poziciju C,
gdje se pridruzuje C-afiksu, tj. inverzijom.

(13) a. *[cp whom C [rpyou haveseen]]
uslov PF-blizine

b. [cp whom C have [tpyouhaveseen]]

L |
VPF-blizina VT-C pomjeranje

3. Zavisne upitne recenice

Struktura zavisnih upitnih re€enicau engleskom jeziku
se djelimi¢no razlikuje od strukture nezavisnih upitnih recenica,
pa ¢emo se osvrnuti na nacin njihove derivacije. Ova pitanja su
komplementske klauze i funkcioniSu kao komplementi glagola kao
Sto suask, wonder, knowi dr.U (14a,b) 1 (15a,b) su navedeni primjeri
zavisnih da-ne 1 wh-pitanja u engleskom jeziku.

3 Ovdje je potrebno spomenuti da se u okviru nezavisnih wh-pitanja moraju
razlikovati subjekatska 1 nesubjekatska wh-pitanja. U nesubjekatskim wh-
pitanjima se izmedu C-afiks i glagola u poziciji T uvijek nalazi recenicni
subjekat, pa se uslov blizine moze ispuniti samo T-C pomjeranjem (inverzijom).
S druge strane, u subjekatskim wh-pitanjima izmedu C-afiksa i elementa u
poziciji T ne nalazi se fonoloski realiziran element, pa je tako uslov PF-blizine
ova dva elementa (kao preduslov za PF-stapanje) ispunjen, te se C-afiks moze
spustiti na element u poziciji T. Shodno tome, u subjekatskim wh-pitanjima se
ne primjenjuje proces T-C pomjeranja, a samim tim ni do-support. Vise o tome
vidjeti Brdarevi¢-Celjo (2011).
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(14) a. Iwonder [, whomyouhaveseen].b.1don’tknow [ ,whereyour
mother works].

(15) a. I'wonder [, whetheryou haveseen John]. b.1don’tknow [,
ifyourmother travels to work by tram]'

U primjerima u (14a,b) wh-sintagma se generira u poziciji
komplementa i adjunkta glagola zavisne klauze 1 sa njim tvori
glagolsku sintagmu, a zatim se pomjera u poziciju specifikatora
iste zavisne klauze. Ovim pomjeranjem vrsi se provjera [WH,EPP]
obiljezja komplementizatora C zavisno-upitne klauze, a ujedno se
ispunjava 1 uslov interogativnosti. Medutim, zavisne upitne klauze
u engleskom jeziku imaju razli¢itu strukturu od nezavisnihupitnih
recenica, buduci da ne ukljucuju T-C pomjeranje, tj. SAI, kao ni do-
potporu na PF nivou. Stoga se u brojnim analizama ovih rec¢enica
postulira da je [TNS] obiljezjekomplementizatora zavisnih upitnih
reCenica slabo, tj. da su komplementizatori nezavisnih i1 zavisnih
re¢enica sustinski razli¢iti (Radford 2009, Wilder i Cavar 1994).
Dakle, u zavisnim wh-pitanjima se vr§i samo jedno pomjeranje,
taénije wh-pomjeranje, kao Sto mozemo vidjeti iz primjera (16a,b),
dok se u zavisnim da-ne pitanjima ne vrsi nijedno pomjeranje (17a,b).

(16) a.Iwonder [cp whom Cpwazgep-tns) @ [tp you have [vp seen whont]]]

v wh-pomjerapjeX T-C pomjeranje

b.I don't know [cpwhere Cpwa.gpp,-tns] [1p your mother T Af3slg}’res [ve Work‘l“AfjsgpresW‘hefe]]]
Spustanje afiksa’

(17) a.wonder [cpwhether Ciwugpp-ns) @D [1p you have [vp seen John]]

[E—

b. I don't know [cp Crwagee-tnsiif [tp your mother T Afsggpres [vetraveltAfsggpres

Spustanje afiksa
to work by tram]]]

“T u (15a) i u (15b) je moguce upotrijebiti i veznik if i whether. Medutim,
pretpostavlja se da ova dva veznika
zauzimaju razli¢ito mjesto u strukturi, tj. if se generira u C, a whether u spec-CP,
(Haegeman 1994), pa se struktura ove dvije recenice neznatno razlikuje.
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Budu¢i da postuliramo da komplementizator zavisno-upitnih
klauza u engleskom jeziku nema jako [TNS] obiljezje (u skladu sa
Radford 2009), on ne moze privuéi glagol ili afiks da se pomjere
iz pozicije T. U tom slucaju modalni ili pomo¢ni glagoli ostaju u
poziciji T, kao u (16a) i (17a), ili se ovaj afiks, koji sada nema svoga
domacina, na PF-nivou spusta na glagol u V.

Wilder i Cavar (1994) takoder postuliraju da je slabo
obiljezje komplementizatora zavisno-upitne klauze odgovorno za
nemogucnost T-C pomjeranja i leksicki odreduju komplementizator
zavisno-upitnih klauza kao <F, O+>; [] / [whether]. Obiljezje O+ je
jako operatorsko obiljezje, tj. [WH] obiljezje, koje privlaci upitni
element u poziciju svoga specifikatora, dok je obiljezje F T-obiljezje
komplementizatora C i odgovara nasem [TNS] obiljezju. F obiljezje
zavisno-upitnih komplementizatora je ‘slabo’, $to je istaknuto veé
u leksiC¢kom unosku, 1 ne moze privuci glagol u poziciju C. Dakle,
nemogucnost komplementizatora zavisno-upitnih klauza da privuce
glagol se uglavnom pripisuje ‘slabom’ [Q]/F obiljezju koje taj
komplementizator posjeduje, Sto je nuzno istaknuto u njegovom
leksickom unosku.

Ukoliko zavisne upitne klauze posmatramo kroz prizmu analize
PF-stapanja susjednih elemenata, uocit ¢emo da komplementizator C
ovih klauza nije glagolski PF-afiks 1 ne zahtijeva blizinu glagolskog
elementa na PF-nivou.

(18) V1 wonder [cpwhom C [rpyou have [vp seenwhom]]

X uslov PF-blizine

Krsenje uslova PF-blizine u (18) neposredno ukazuje na to
da C u zavisnim upitnim klauzama u standardnom engleskom ipak
nije PF-afiks koji se stapa sa svojim ‘glagolskim’ doma¢inom na PF-
nivou, pa se zbog toga izmedu C i glagola ili glagolskog afiksa u T
moze naci subjekat (Boskovi¢ 2003).

Medutim, zavisne upitne klauze u odredenim varijantama
engleskog jezika imaju istu strukturu kao i nezavisne recenice, tj.
dozvoljavaju T-C pomjeranje, $to ukazuje na to da C u ovakvim
klauzama ima jako[TNS]obiljezje i moze da podstakne T-C
pomjeranje, kao u (19a,b).
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(19) a. ? She asked who had I seen. (Radford 1997: 286)
b. ? They wondered what had John done. (Radford 1997: 286)

Radford (1997) dalje pokazuje da ukoliko zavisna upitna
klauza sadrzi vidljivo realiziran komplementizator that u ovakvim
reCenicama, T-C pomjeranje je iskljueno i recenica se smatra
negramati¢cnom ukoliko je ono pak primijenjeno (20a,b).

(20) a. *I wonder which dish that did they pick.
b.%I wonderwhich model that had they discussed.

Primjeri (19), dakle, ukazuju na to daove klauze imaju
strukturu veoma sli¢nu strukturu nezavisnih upitnih recenica i da je,
shodno tome, komplementizator zavisnih upitnih klauza po svojim
karakteristikama identican komplementizatoru nezavisnih upitnih
recenica, tj. posjeduje jako [+TNS] obiljezje. Medutim, veoma je
problemati¢no postulirati ovu sustinsku razliku u komplentizatoru
u istoj vrsti reCenica, tj. u zavisnim upitnim klauzama, bez obzira
na to Sto se ove klauze koriste u razli¢itim varijantama engleskog
jezika. Stoga Radford (1997) postulira da 1 komplementizator C svih
zavisnih upitnih klauza posjeduje jako [+TNS] obiljezje, ali da se
provjera jakog obiljezja komplementizatora uvijek vr$i na jedan od
dva nacina, ili direktnim stapanjem vidljivog komplementizatora
if(u zavisnim da-ne pitanjima) ili nultog [0] komplementizatora (u
zavisnim wh-pitanjima) u poziciji C. Budu¢i da se jedan od ova dva
komplementizatorauvijek stapa u poziciji C, on spreava pomjeranje
glagolaili afiksa iz pozicije T u poziciju C. U (21) je prikazana analiza
primjera (14a) po ovom pristupu.

(21) Twonder [cp whom Cpwa gep+ans) [0] [Tp you have [vp seen whon]]]

\ wh-pomjergnje

Dakle, po ovoj analizi sve zavisno-upitne klauze imaju
kao upravnu rije¢ vidljivo realiziran ili nulti komplementizator C
u standardnom engleskom jeziku i1 pozicija komplementizatora
se uvijek kreira direktnim stapanjem. S druge strane, poziciju C u
nezavisnim upitnim recenicama nikada ne moze zauzimati vidljivo
realiziran niti nulti komplementizator, ve¢ se jako obiljezje ovog
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komplementizatora C provjerava T-C pomjeranjem elementa iz
pozicije T. Ipak, i ovaj pristup problemu isti¢e slicnost zavisnih
upitnih klauza u kojima se vrsi inverzija sa nezavisnim klauzama,
jer se postulira da se ni u primjerima kao $to su (19a,b) ne moze
u poziciji komplementizatora izvorno generirati if ili pak nulti
komplementizator[0], ve¢ da se provjera jakog[TNS] obiljezje vrsi
T-C pomjeranjem.

U naSoj analizi zavisnih upitnih klauza u korpusu (British
National Corpus, Brigham University, u nastavku BY U-BNC) uocili
smo da, iako moguca, inverzija u zavisnim upitnim klauzama nije
veoma rasprostranjena. U analizi 237 zavisnih klauza pronasli smo 11
recenica u kojima je u zavisnim klauzama izvrSena inverzija subjekta
1 pomoc¢nog glagola. Ove reCenice su uglavnom uzete iz govornog
jezika (intervju, televizijske emisije) i neodoljivo podsjeéaju na
nezavisne upitne recenice kojima se direktno obracamo sagovorniku
(22 a,b).

(22) a. And I asked why wouldn t you break a window and you said
noise. (BYU-BNC, 1154)
b. I asked why should I bother to do that when presumably if |
had set the trap I would expect Harry’s car still to be there after
the races, and he just wrote down my answer as if I’d made a
confession.”(BYU-BNC, 3362)

Huddleston and Pullum (2010: 983) takoder navode da se
inverzija vrs$i u zavisnim upitnim klauzama u nekim varijantama
engleskog jezika, posebno u Sjedinjenim Americkim Drzavama. Oni
isticu da se ovakve recenice pojavljuju samo u kontekstima koji za
stvarni cilj imaju postavljanje pitanja, pa se, samim tim, ne mogu
pojaviti u zavisnim upitnim rec¢enicama koje su komplementi samo
glagola know (23a), a mogu se pojaviti u zavisnim klauzama koje su
komplementi glagola (ask, want to know, wonder itd.) (23b).

(23) a. % He wanted to know was she ill. (Huddleston and Pullum
2010: 983)
b. *He didn’t know was she ill. (Huddleston and Pullum
2010: 983)
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Stoga u konacnici postuliramo da je zavisne klauze u kojima
se vrsi inverzija potrebno posmatrati kao dodatak prethodnoj
klauzi (adsentential), te da, shodno tome, one imaju identi¢nu
strukturu 1 pragmati¢nu funkciju kao 1 nezavisne upitne recenice i
komplementizator C ima jako glagolsko obiljezje, tj. on je PF-afiks.
S druge strane, zavisne upitne klauze analiziramo kao CP projekcije
sa komplementizatorom C koji nije PF-afiks 1 koji posjeduje slabo
glagolsko obiljezje [ - TNS].

4. Zakljucak

U radu vr$imo uporednu analizu nezavisnih i zavisnih upitnih
reCenica u teoretskim okvirima novijeg pristupa u generativnoj
gramatici, tj. minimalizma. Pri tome se prvenstveno fokusiramo na
razliku u primjeni inverzije subjekta i pomoc¢nog glagola u ove dvije
vrste pitanja, tj. na prisustvo ili odsustvo T-C pomjeranja pomo¢énog
glagola.

Prvobitno vrSimo analizu nezavisnih da-nei wh-pitanja
1 ukazujemo na to koje vrste pomjeranja se u njima odvijaju,
tj. T-C pomjeranje, koje je potaknuto jakim [+TNS] obiljezjem
komplementizatora C, i dodatno wh-pomjeranje u wh-pitanjima,
potaknuto [WH] obiljezjem C.

Nadalje analiziramo zavisne upitne recenice i postuliramo
da se komplementizator zavisnih upitnih klauza razlikuje od
komplementizatora nezavisnih upitnih klauza po jacini glagolskog
obiljezja [TNS]. Budu¢i da ne moze privuci glagolski element prije
spell-outa, C posjeduje slabo [-TNS] obiljezje i ne moZe podstaci
inverziju. Ovu tvrdnju dovodimo u pitanje zavisnim upitnim
reCenicama iz govornog jezika u kojima je inverzija primijenjena, $to
ukazuje na to da C takvih re€enica posjeduje jako [+TNS] obiljezje.
Nakon analize velikog broja primjera zavisnih upitnih recenica u
BYU-BNC korpusu uocavamo da zavisne upitne reenice u kojima se
primjenjuje inverzija imaju znatno ogranic¢enu upotrebu u poredenju
sa zavisnim upitnim reCenicama bez inverzije, te da se koriste u
onim recenicama koje su strogo orijentirane na postavljanje pitanja
(1 govornik ocekuje i odgovarajuci odgovor, Sto nije uvijek slucaj
sa zavisnim upitnim re¢enicama). Stoga u konacnici postuliramo da
zavisne upitne rec¢enice u kojima se ne primjenjuje SAl ipak posjeduju
slabo [-TNS] obiljezje, a da se zavisne upitne rec¢enice u kojima se
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primjenjuje SAI analiziraju kao nezavisne upitne klauze zato Sto su
dodane glavnoj klauzi (adsentential) i u strukturi krajnje recenice su
na istom nivou kao i glavna klauza.
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Adnan Bujak

PRAGMATIC CONDITIONALS

Summary

Pragmatic conditionals belong to a class of conditionals
that are not so familiar to the common everyday learners of English
language. They belong to a class of conditionals that tend to be
quite difficult to interpret. There are hypothetical, course-of-event
and prototypical pragmatic conditionals. Furthermore, hypothetical
conditionals may be subdivided into real and unreal, while course-
of-event conditionals can be subdivided into descriptive, inference
and instructive conditionals. Pragmatic can be divided into logical
and conversational. Logical pragmatic conditionals are further
divided into identifying and inferencing, while conversational are
further divided into discourse and metacommunicative conditionals.
The paper further explains and exemplifies each of these types of
conditionals.

Key words: pragmatic, pragmatic conditionals, discourse
conditionals, hypothetical conditionals

PRAGMATICKI KONDICIONAL

SaZetak

Pragmaticki kondicionali predstavljaju vrstu kondicionalnih
recenica koje obicno nisu poznate za ucenike i studente enleskog
jezika. Ovi kondicionali spadaju u vrstu kondicionala u engleskom
Jjeziku koji mogu biti veoma teski za interpretaciju. U ove kondicionale
spadaju hipoteticki, tzv. kondicionali toka dogadaja i prototipski
pragmaticki kondicionali. Takoder, svaka od ovih kategorija se
moze i dalje podijeliti te hipoteticki kondicionali se dijele na realne
i nerealne dok se kondicionali toka dogadaja mogu podijeliti na
opisne, inferencijske i instruktivne kondicionale. Pragmaticki
kondicionali se dalje mogu podijeliti na logicke i konverzacijske.
Logicki se dijele na identifikacijske i inferentne dok se konverzacijski
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dijele na diskursne i metakomunikacijske kondicionale. U radu se
daju primjeri i objasnjenja o svakom od ovih pojedinacnih tipova
kondicionalih engleskih recenica.

Kljucne rijeci: pragmatika, pragmaticki kondicionali,
diskursni kondicionali, hipoteticki kondicionali

Introduction

Conditionals present a trouble for most of pupils and students.
Their complexity, especially for foreign language learners creates a
lot of problems for proper foreign language acquisition. Thus, this
grammatical category deserves to be written about in this article.

However, in this article, we are not going to address the issue
of common everyday conditionals that are divided into three to five
different categories, the aim of this paper is to provide an overview
of somewhat unknown category of conditionals in grammars widely
available for foreign language learners. The conditionals under the
scrutiny are English language conditionals, i.e. pragmatic conditionals
in particular, and examples taken for the purposes of exemplifying
the rules come from different contexts and authors.

Division of pragmatic conditionals

Pragmatic conditionals belong to a very controversial type
of conditionals which are not so popular due to their characteristics.
They are also complex due to several different types with their own
characteristics. Namely, there are three major types of pragmatic
conditionals: hypothetical, course-of —event conditionals and
pragmatic conditionals.

Hypothetical conditionals are the most representative members
of this category and usually when we think about conditionals a
hypothetical conditional will cross our mind.

Course-of-events conditionals are also rather vague and little
disregarded conditionals, but according to Angeliki Athanasiadou
and Rene Dirven in their work Pragmatic conditionals (2000) which
provides important resource for understanding these conditionals,
they are necessary for proper understanding of the pragmatic ones.

Pragmatic conditionals and course-of-events conditionals
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share the same subcategory of inference conditionals and we have to
be aware of both in order to understand them properly.

However, even the term pragmatic is a bit doubtful because
people very often perceive it as mostly related to speech acts. The
meaning that Athanasiadou and Dirven used in their work comes
from Charles Morris who proposes much wider use of the term
pragmatic. Therefore, Morris ‘specifies the relations between signs
and their users....and there is a special emphasis on the presence of
the use of the signs.” (Dirven, 2004).

One of the elements that differentiates conditionals is the
causal dependency between antecedent and consequent and according
to Dirven and Athanasiadou (2000):

The causal dependency between antecedent
and consequent is absolute in hypothetical
conditionals; causal dependency decreases
considerably, but remains implicitly given in
course-of-events conditionals, and dependency
is reduced to purely logical, i.e. non-causal,
relationship in pragmatic conditionals of the
inferencing type as found in (2), and to a merely
conversational point of relevance in pragmatic
conditionals of the discourse type found in (3).
But the dependency relation is never totally

absent.

(Dirven, 2000)

However, if we look at some other examples that Athanasidou
and Dirven use in their work, we may see that they make a difference
between types of hypothetical conditionals as well. Therefore, we
may say that there are (A&D, 2000:1):

- potentially real hypothetical conditional:

If it rains, we’ll stay at home
- unreal hypothetical conditional (counterfactual):

If I was bald now, I would shoot myself
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When it comes to course-of-event conditionals, they may be
further divided as follows:

- descriptive conditionals containing a description of two
events:

If there is a drought, the eggs remain dormant.

- inference conditionals containing descriptive protasis and an
apodosis based on inference:

If a child has a fever with a skin infection...the infection is
spreading seriously and should be considered a real emergency.

- instructive conditional in which the apodosis is an instruction
which depends on the occurrence of what is said in the protasis:

If there is more than one contributor, either sort out separate
responsibilities or pool the family income.

Pragmatic conditionals as superordinate category can be
divided into two groups: logical and conversational conditionals.
Furthermore, these two groups are divided into two categories.
Logical conditionals are divided into identifying and inferencing
conditionals and conversational conditionals are divided into
discourse and metacommunicative conditional.

Logical conditionals, due to their nature of being reasoning
processes, are such that antecedent usually preposes the consequent.

Conversational conditionals on the other hand depend on
the choice of the speaker condition so that the antecedent tends to
be postposed. However, despite these divisions they belong to the
superordinate category of pragmatic conditionals which are mostly
speaker or hearer oriented.

Previously mentioned dependency can be clearly shown in the
following Table 1 taken from Athanasiadou and Dirven (2000):
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Table 1 — Scale of dependency between antecedent and consequent in conditionals

High dependency

Hypothetical conditionals 4 If it rains. we 'll stay at home

Course-of-events conditionals

Descriptive CEC If there is a drought, the eggs remain dormant
Inferencing CEC If the soldier was coming, it was nearly time
Instructive CEC You should call a doctor if there is a fever

Pragmatic conditionals

Identifying PC If there's one species to be put out to pasture it's
Presidents

Inferencing PC If she's divorced, then she's been married

Discourse PC If anyone wants me, I'm downstairs

Metacommunicative PC I've come to offer my congratulations, if that's
the right word.

Low dependency

As we can see in the Table 1, the highest degree of causal
dependency between antecedent and consequent occurs with
hypothetical conditionals and the level of dependency decreases
towards metacommunicative pragmatic conditionals. Course-of-
event conditionals are also above all types of pragmatic conditionals
and therefore possess greater dependency between antecedent and
consequent.

Identifying conditionals are such conditionals in which
antecedent possesses an identifying function while consequent is
identifier or identified one. We can clearly see that in the example
used in the previous table ‘If theres one species to be put out to
pasture, its Presidents’ antecedent in this sentence clearly has the
identifying function and the speaker clearly states that there is one
species that should be put out to pastures and in the consequent we
have the identified one that is ‘the Presidents’.

Inferencing conditionals are mostly used to make inferences
but also to emphasize the inferencing force of the utterance which
is definitely a sign that they belong to the category of pragmatic
conditionals because there are also inferencing course-of-events
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conditionals. The example of inferencing pragmatic conditionals is
as it is mentioned in Table 1:

- If she's divorced, then she's been married.

We can see clearly that there is some level of dependency
between antecedent and consequent and that based on the fact that
she is divorced; the speaker could reasonably conclude that the she
has definitely been married. Then is very frequent and very often can
be used to differentiate inferencing pragmatic and inferencing course-
of-events conditionals. However, there are many other epistemic
expressions that may also be used with inferencing conditionals that
include (Dirven, 2000):

‘from epistemic modal auxiliaries like may, must, should, have
to, and paraphrasing constructions for modality such as it is possible,
surely, it seems likely etc. to explicit lexical expressions denoting the
truth-finding process, such as (we) conclude, it follows that, is it any
wonder, it stands to reason, you must admit, or negative conclusions
like it does not follow, it is not necessary, it is strange, I see no reason,
etc. Even a certain rhetorical flavour may be present occasionally,
especially through the use of rhetorical questions introduced by why
shouldn't, why not, how much less, etc.’

Discourse conditionals are related to speech acts more than
any other type of conditionals and they connect the consequent to
some pragmatic factor in the conversation that is usually related to
the hearer in the conversation.

- If anyone wants me, I'm downstairs.

The most common feature of discourse conditionals includes
their use of present tense in both antecedent and consequent, the
sentences are usually affirmative, the order of clauses is usually
antecedent-consequent and in conversation there is usually a pause
between consequent and antecedent frequently referred to as 'caesura'.
Further characteristics of prototypical types of discourse conditionals
include (Dirven, 2000):
no possibility of using then
no hypothetical forms
no change of tenses
intonational 'caesura’
no explicit use of performatives
very great ambiguity of possible speech-act forces
preferred order: antecedent before consequent

N R W~
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Metacommunicative conditionals are similar to discourse
conditionals. However, they are, unlike discourse conditionals, more
directed to the speaker. Their purpose is in a way to point at some
of the aspect of communication which needs special emphasis or to
soften the effect of the consequent. Metacommunicative conditionals
usually refer only to the single word or expression as in the example
I've come to offer my congratulations, if that's the right word in
which consequent is referred to only one word; in this case to the
word congratulations because the speaker is not certain that in the
given context (s)he has used the proper word.

Further analysis done by Inchaurralde (2005) is also directed
to logical inference of pragmatic conditionals. Namely, he bases
his analysis on graded-truth evaluation of conditionals (epistemic
evaluation in terms of probability of occurrence) and claims that apart
from course-of-event and hypothetical conditionals that Athanasidou
and Dirven (1997) mention to be the only analyzable in this respect,
some pragmatic conditionals can be analyzed in epistemic terms as
well. As an illustrative example he presents the table that Athanasidou
and Dirven used and afterwards provides us with his formulation of
the table for identifying and inferencing pragmatic conditionals as
well.

Table 2 - Conditionals and (non-) commitment to reality (Athanasidou & Dirven,

1997:73)
Type of Commitment to Attitude
conditional the Realisation towards
of the situation  likelihood

Course-of- REAL Factual 1) If he goes on Fridays, I go

event too

conditional
Close to 2) If he goes, as is usually the
factual case, [ will go too.

Unmarked Distancing 3) If I go bald, I will shoot

from myself.
factual

4) If I do go bald, I will shoot

myself.
POTENTIALLY Not likely 5) If I went bald, I would shoot
REAL myself.
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Hypothetical Less 6) If ever I went bald, I would
conditional likely shoot myself.
Marked Abitmore 7) If I did go bald, I would
likely shoot myself.

Even less 8) If I should go bald, I would
likely shoot myself.
Highly 9) If I were to go bald, I would
unlikely shoot myself.
10) If I was bald now, I would
shoot myself.
11) If I had gone bald, I would

have shot myself

As we can see in this table, just as mentioned, Athanasidou
and Dirven used only course-of-event and hypothetical conditionals,
while in the following table Inchaurralde will show the table for
assigning probability to indentifying and inferential pragmatic
conditionals as well. (Inchaurralde, 2005:13)

Course-of-events conditionals A Certainty

~ Identifying pragmatic conditionals Certainty with unique instance —_
Hypothetical conditionals Indefinite probability
Inferential pragmatic conditionals Indefinite probability
Identifying pragmatic conditionals Impossibility of another instance
Counterfactual conditionals Impossibility

Figure 1 - Assigning probability to identifying and inferential
pragmatic conditionals

Conclusion

Finally, as we have seen in this article, conditionals as such,
rightfully bear the title of being problematic for language learners.
The explained type of pragmatic conditionals with all its divisions into
hypothetical, course-of-events and inferencing and later on further
divisions into inferencing, instructive, discourse etc. Further confirm
this claim. In order to understand all these divisions and subdivisions,
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one has to be fully aware of all the intricacies and influences between
language, linguistics, logic and philosophy.
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Memnuna Hasanica

WORTNEUBILDUNGEN UND
WERTZUWACHSGRUNDE

Zusammenfassung

Viele Untersuchungen haben gezeigt, dass ca. ein Drittel aller
Worter z.B. aus Zeitungstexten nicht im Worterbuch verzeichnet ist.
Die wichtige Aufgabe von Wortneubildungen ist es, Auffdlligkeit
herzustellen. Neu und originell zu sein, gilt fiir die Lexik von
Anzeigetexten. Wortneubildungen sollen zum kommunikativen
Zweck eines Textes beitragen, etwas informieren, appelieren oder
unterhaltend sein. Man kann auch sagen, dass die Griinde fiir
wortbildungsmdfige Charakteristika auch in der Intonation der
Texte liegen. Neue Worter werden im Normalfall nicht fiir sich selbst,
sondern in einer Kommunikationssituation, in einem Text gebildet.
Die meisten Wortneubildungen entsprechen der Wortverkiirzungen
(AUTO, DAAD, DRK,EC, EDV, EU, ORF, TEE, PLZ). Dieses
Bildungsmotivbeziehtsichaufsprachliche Okonomie, Differenzierung
und Benennung imagindrer oder tatsdchlicher neuer Entwicklungen.
Die Wortneubildungen erfiillen neben der Benennungsfunktion eine
textuelle sowie stilistische Funktion. Wortneubildungen gestalten den
Text also intenessanter und tragen zum Unterhaltungswert bei.

Schliisselworter: Wortbildung, Wortneubildung, Struktur,
Bildung, Bedeutung, Funktionen, Okkasionalismen und Neologismen

NOVE TVORENICE I RAZLOZI PORASTA
VRIJEDNOSTI NOVIH RIJECI

Sazetak

Rijec¢ leksikologija kao lingvisti¢ka disciplina poticeod grcke
rijeci lexicos-,,nesto Sto se odnosi na rijec¢* i logos- ,,nauka“. Dakle,
leksikologija je grana lingvistike koja proucava lekseme. Mnoga
istrazivanja su pokazala da otprilike jedna tre¢ina svih rijeci, npr.
iz novinskih tekstova, nisu popisana u rjecnicima. Vazan zadatak
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stvaranja novih rije¢i je proizvesti njihovu upadljivost, razviti
ekonomicnostipotaknuti interesovanje.Nove tvorenice treba da imaju
komunikativan cilj, da doprinesu boljoj komunikaciji, da ponude neku
novu informaciju, da na nesto apeliraju, odnosno da su interesantne
1 zanimljive. Biti nov, biti originalan je izuzetno vazno za leksiku
teksta koji se Zeli prikazati. Moze se Cesto kazati, da razlozi stvaranja
novih rijeci leze i u intonaciji teksta. Nove rijeci u normalnom slucaju
nisu same sebi svrha, nego se stvaraju posredstvom teksta tj. u nekoj
komunikacijskoj situaciji. Ovaj tvorbeni motiv se odnosi na jezicku
ekonomiju, diferencijaciju i imenovanje imaginarnih ili ¢injeni¢nih
novih razvojnih procesa. Nove tvorenice ispunjavaju pored funkcije
imenovanja kako tekstualnu tako i stilisku funkciju. One oblikuju
tekst, ¢ine ga interesantnijim i doprinose vrijednosti interesovanja.
Vecina novih tvorenica su skraéenice, posebno u jeziku reklama (Neu
als APP und im Web : Deutschland 2012., DAAD, DRK, EC, EDV,
EU, ORF, TEE, TV, PLZ, US-Technikmagazin).

Kljucne rijeci:tvorba rijeci, tvorenica, struktura, znacenje,
funkcija, okzionalizmi, neologizmi

Charkateristika von Wortneubildungen

Der Begrift ,,Wortbildung* bezieht sich sowohl auf den
Prozess als auch auf das Produkt, weshalb man eigentlich zwischen
prozessualer Wortbildung und Wortgebildetheit unterscheiden
miisste. Das Wort Lexikologie als Bezeichnung einer linguistischen
Disziplin leitet sich aus griech. lexicos —,,sich auf das Wort beziehend*
und /logos — ,,Lehre®, ab . Also, man kann die Lexikologie als ene
,,Lehre von Wortern‘! betrachten.

Viele Untersuchungen haben gezeigt, dass ca. ein Drittel aller
Worter z.B. aus Zeitungstexten nicht im Worterbuch verzeichnet ist.
Es handelt sich dabei um Worter mit Tippfehlern und Eigennamen, vor
allem um Okkasionalismen und Neologismen. Es ist zu beachten, dass
die Wortbildung dabei nur ein Weg ist, um neue Worter zu schaffen.
Als Wortbildung gilt nur, was aus vorhandenem Sprachmaterial
(Lexemen und Morphemen) nach bestimmten Regeln gebildet
wird. Die Mittel zur Nominationsbildung sind auch Entlehnung,

1 Romer, Christine/Matzke, Brigitte 2003: Lexikologie des Deutschen, Eine
Einfithrung, Giinter Narr Verlag, Tiibingen, S.1
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Wortschopfung, Wortgruppenlexeme oder Bedeutungsverdanderung.

Wortbildungenkonnen durch Paraphrasen ausgedriickt werden.
Haufig sind Genitivattribute (Garantieverldingerung-Verldingerung
der Garantie), Prapositionalphrasen (Vitamin-Cocktail-Cocktail mit
Vitaminen), Relativsitze (Kras Schokoladen-Schokoladen, die von
Kras erzeugtwerden) usw.

Die Lexikologie untersucht und beschreibt den Wortbestand
einer Sprache, seine Schichtung und Struktur, Bildung, Bedeutung
und Funktionen seiner Elemente. Die Lexikologie ist die Theorie des
lexikalischen, des Lexikons. Mit dem Wort erlernen und iibernehmen
wir die mit sprachlichen Zeichen verbundenen Verallgemeinerungen,
Begriffe, Wertungen und verdichteten Urteile und Vorurteile.

Das kleine Kind lernt schon ,,gute® von ,,schlechten* Wortern
zu unterscheiden. Es erwirbt mit den Wortern Wissen von der Welt
und damit auch vom Denken, Fiihlen, und Wollen seiner Umwelt.
So vermittelt ein Wort wie Miez dem Kleinkind erste Begriffe, erste
Merkmale des Tieres. Das Kind verbindet seine Sinneserfahrung
mit gesellschaftlichen Verallegemeinerungen, auf die sich das Wort
bezieht. Es erkennt auch, dass Miez, Katze, Kditzchen dasselbe
bedeuten und dass man mit diesen Wortern diese Tiere rufen, liber
sie erzdhlen, von ihnen reden kann.

Der Wortschatz und das Lexikon betrachten wir als das
strukutrierte Inventar der Lexeme. Das sind Benennungseinheiten,
Worter und feste Wortverbindungen, die als relativ feste Zuordnungen
von Formativ und Bedeutung reproduzierbar sind, gespeichert werden
und Basiselemente fiir die Bildung von Sétzen und Texten sind.>

Es ist notwendig, das Wort als sprachliche Grundheit von
anderen Einheiten, wie Morphem und Satz, abzugrenzen.

Der deutsche Wortschatz

Wortschatz wird durch stindiges Werden und Vergehen, durch
Inovation und Archaisierung funktionsfdhig und lebendig erhalten.?

Was, als ,,Wortschatz der deutschen Sprache* aufzufassen ist,
ist sehr kompliziert zu beantworten. Denn man kann nicht ergdnzen,
ob es bei folgenden Lexemen um ,,Worter der deutschen Sprache*
handelt: Know-how, Karfiol, Kefe, Spezi usw. Diese Worter sind nicht

2 Schippan, Thea, 2002: S.1.
3 Archaismen —Archaisierungsprozesse-Sprachdynamik S.11
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allen, die Deutsch als Muttersprache sprechen, bekannt. Das sind
Worter, die regional begrenzt* sind, die etnweder zu einem regionalen
Dialekt oder einer Umgangsprache gehdren. Es kann sich auch um
veraltetes oder okkasionelles Wortgut handeln.’

Verinderungen im deutschen Wortschatz

Verdanderungen im Wortschatz sind durch das sprachlich-
kommunikative Handeln bestimmt. So genannte lebende Sprachen
unterliegen in ihrem Gebrauch in der Zeit staindig Verdnderungen. Die
Frage lautet, welche Veranderungen sich im Wortschatz vollziehen?

- Neue Worter werden gebildet, die entweder Liicken im
Wortschatz ausfiillen oder andere Worter verdriangen. Diese
bezeichnet man als Neologismen, die zu Wortschatelementen werden
oder bald aus dem Sprachgebrauch verschwinden.

-Worter veralten oder sterben aus, d.h. dass sie den
Angehorigen der Sprachgemeinschaft nicht mehr bekannt sind. Man
spricht von Archaismen und Historismen, die als alt empfunden
und genutzt werden, und als solche leben sie noch im lebendigen
Sprachgebrauch.

-Worter verdndern ihre Gebrauchssphire, womit sich auch
der Stellenwert eines Wortes dndert.

-Es erscheinen Worter, deren Bedeutungen sich mit
Veranderungen des Gebrauchs verdndern. Den Wert von
Veranderungen kann man nicht am Gegebenen messen. Aber es gibt
Modeworter. Sie haben dann Aussicht. Sich im lexikalischen Szstem
yu verfestigen, wenn die Sprachgemeinschaft sie aufnimmt.

Wortzuwachs

Die augenfilligste Verdanderung ist die, dass stdndig neue
Worter hinzukommen. Schneller Wortschatzzuwachs findet vor allem
in den sogenannten Fachsprachen statt, aber auch in der Alltags- oder
Umgangssprache und in Gruppensprache werden stindig Worter, die
sich durchsetzen und akzeptiert werden, sowie Worter, die sich in der
Folge nicht durchsetzen konnen, produziert und verwendet. Im ersten
Fall sprchen wir von Neologismen, wéhrend es im zweiten Fall um

* Regional begrenzte Worter-Worter, die nur im bestimmten Regionen bekannt
sind.
5 Schippan, Thea, 2002:S.10
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Okkasionalismen handelt.

Wortneubildungen und  Wortzuwachs  kénnen  auf
verschiedene Weise umgesetzt werden: die héufigsten Fille
sind Wortbildungen unterschiedlichen Typs (Neulexemen) und
Veridnderungen und Verschiebungen in der Bedeutung vorhandener
Worter (Neubedeutungen). Die sogenannten Wortschopfungen, also
unmotivierte Neubildungen, sind nicht auszulassen. Der Wortschatz
ist auch durch die Neuproduktion der Kurzwortern und Abkiirzungen
erweitert. Entlehnungen, Pseudo-Entlehnungen, Lehnbildungen,
Lehniibetsetzungen gehdren auch zum Zuwachs des Wortschatzes.®

Wortverlust

Wortverlust kann immer dort eintreten, wo Worter nicht
mehr verstanden und nicht mehr benutzt werden. Lexeme konnen
aktiv auller Gebrauch kommen, aber man kann sie passiv noch
gut verstehen und sie konnen im Zentrum einer Sprache ihren
Gebrauchswert verlieren, an der Peripherie aber noch aktiv bleiben.
Es gibt verschieden Mdglichkeiten veraltetes Wortgut noch ,,am
Leben* zu erhalten. Man findet sie in der Tradierung alterer Texte
wie Rechtstexte, literarische Texte, dann im Sammlungen veralteter
Worter oder Archaismenworterbiichern oder in wissenschaftlichen
Arbeiten aus dem Bereich der historischen Lexikologie oder
Lexikographie.’

Es ist schwierig festzustellen, wann ein Wort als verloren gilt,
weil dariiber unterschiedliche historische Standpunkte entscheiden.
Aber erbetont auch, dass Worter unter verschiedenen Gesichtspunkten
wiedererlebt werden konnen, etwa zur bewussten Archaisierung von
Texten in Werbung oder Literatur, als Ersatz fiir nicht mehr tolerierte
Fremdworter oder fiir Ubersetzungen, die ein bestimmtes Zeitkolorit
vermitteln sollen.

Auch Kuhberg beschéftigt sich mit dem Wortverlust, der, was
die Historisierung von Sprachen angeht, von drei Arten des Veraltens
ausgeht: Es gibt ausgestorbene Ausdriicke (verba obsoleta, exoleta),
die aus dem ,lebenden Wortschatz* ausgeschieden sind; ferner
versunkenes Sprachgut, dass mit dem Verlust des Bezeichneten

¢ http://deposit.ddb.de/cgibin/dokserv?idn=982421923&dok var=dl&dok
ext=pdf&filename=982421923.pdf

7 Reichmann, Oscar 1990:Worterbiicher archaischer und untergegangener Worter.
S.1153 ff
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untergangen ist; schlieBlich gibt es altertiimliche Worter (verba
antiquata), die im Begriff sind zu veralten und deswegen selten
gebraucht werden. Falls diese Ausdriicke wiedererlebt und
wiederverwendet werden, spricht man von Archaismen.®

Begriff der Neologismen

Die Gesellschaft ist stindig der Verdnderungen unterworfen,
deswegen kann die Sprache wie auch der Mensch, der sie erschaft,
nicht in der Entwicklung stehen bleiben. ,,Worter kommen und
gehen, und es wire eine gefihrliche Stagnation, gibe es keine neuen
Worter mehr?

,Die Bestimmung dieses Begriffs variert in den verschiedenen
Arbeiten zu Lexikologie und Lexikographie erheblich. Nicht nur
ein Zeitfaktor stellt ein Problem dar: ab wann und bis wann ist ein
neues Wort als Neologismus zu bezeichnen? Man fragt sich auch,
inwiefern neue kommunikative und konotative Bedeutungsaspekte
schon den Begriff Neubedeutung als einer Form des Neologismus
rechtfertigen.“!

Darus kann man sehen, dass die Definitionen von Neologismen
sich unterscheiden.

Als ich nach einer eindeutigen Definiton der Neologismen
gesucht habe, stie3 ich auf einige Schwierigkeiten. Innerhalb der
deutschen Linguistik wurde der Problematik der Neologie im
Vergleich mit anderen Philologien ein wesentlich kleinerer Platz
eingerdumt.

Als sprachwissenschaftlicher, wertungsfreier Terminus der
Disziplinen Lexikologie und Lexikographie hat sich Neologismus
erst um die Mitte des 20. Jahrhunderts etabiliert.

Der Begriff Neologismus hat seinen Ursprung im Griechischen
( neos-neu, logis-Wort). Er entsteht aus der Notwendigkeit Neues im
Wortschatz zu bezeichnen.

8 Kuhberg, Werner (1933): Verschollenes Sprachgut und seine Wiederbelebung in
neuhochdeutscher Zeit. Ein Beitrag zur deutschen Wortforschung. Frankfurt/M.
(Frankfurter Quellen und Forschungen zur germanischen und romanischen
Philologie Heft 4).S.2

° Elsen , Hilke (2004): Neologismen. Formen und Funktionen neuer Worter in
verschiedenen Variatiten des Deutschen. Gunter Narr Verlag, Tiibingen. S. 11

1" Elsen , Hilke (2004): Neologismen. Formen und Funktionen neuer Worter in
verschiedenen Variatdten des Deutschen. Gunter Narr Verlag, Tiibingen. S. 19
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Die Neologismen entstehen im Zusammenhang mit der
Entstehung neuer Bezeichungsobjekte, oder aber sie kdnnen unter
anderem auch um wertungen, emmotionaler Bezeichnungen besser
auszudriicken, gebildet werden.

Bei den Neologismen handelt es sich meistens um neu
gebildete oder neu entlehnte Worter, so genannte Neulexeme.

Eshandelt sich um ein Neulexem, falls die Form und Bedeutung
neu enstanden ist.

Sie bilden den grofiten Anteil der Neologismen im Wortschatz.
Neulexeme konnen sein :

* neu gebildete Worter, d.h. sowohl das Formativ als auch
die Bedeutung sind neu: abspacen, All-inclusive-Reise, Genmais,
Mobilzeit, Stinkefinger

* feste Wortverbindungen: und tschiis, den Ball flach halten,
im griinen Bereich

* Entlehnungen aus anderen Sprachen: Anchorman (Lehnwort
aus dem Englischen anchorman), Downsizing (Lehnwort aus dem
Englischen downsizing), Latte macchiato (Lehnwort aus dem
Italenischen).

Neubedeutungen sind schwerer zu identifizieren als die
Neulexeme. Vielfach entstehen sie iber Metapher oder Metonymie.
Sie bringen dann zwar keine neuen Lexeme hervor, aber andere
Bedeutungen und/oder Konnotationen.

Dass im Wortschatz etablierte Verb klicken mit der Bedeutung
,mit einem klickenden

Gerdusch in einer dafiir vorgesehenen Vorrichtung einrasten’
bekam seit Mitte der 90er Jahre des 20. Jahrhunderts eine neue,
zusdtzliche Bedeutung, namlich: ,durch Betdtigen eines Steuergercites
wie Maus, Trackball den Mauszeiger auf der Benutzeroberfliche eines
Computers aktivieren, um eine Aktion oder ein Programm zu starten’.
Da diese neue Bedeutung durch eine hohe Wortbildungsproduktivitat
gekennzeichnet ist, entsteht wiederum eine Reihe von neuen
Partikelverben mit ebenfalls differenzierter Bedeutung, z.B.

anklicken ,durch kurzes Driicken der Maustaste etwas auf der
Benutzeroberfliche eines

Computers aktivieren’

wegklicken ,etwasdurchKlickenvonderBenutzungsoberfliche
des Computers verschwinden lassen’.

Aus der Sicht der Lexeme wird weiter zwischen den
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Neulexemem  (Einwortlexeme) und  Neuphraseologismen
(Mehrwortlexeme) unterschieden. Unter Neuphraseologismen
vertsteht man komplexe sprachliche Einheiten, die relativ fest und in
der Regel semantisch umgedeutet sind."

z.B. den Ball flach halten.

Die tiibertragene Bedeutung lautet :“sich zuriickhalten, kein
Aufhebens von etw. machen,

unaufgeregt reagieren™ geht zuriick auf eine konkrete
Verwendung im Bereich der Sportsprache mit Bezug auf niedrig
gespielte Bélle im Fuflball, die als Taktik im Spiel gegen einen
kopfballstarken Gegner eingesetzt sein konnen.

Aus diesen Definitionen kann ich eine Folgerung ziehen, dass
unter Neologismen traditionell neue Worter verstanden werden. Wenn
man aber auf diesen Begriff ndher eingeht, ergeben sich verschiedene
Betrachtungsweisen in Bezug darauf, was unter einem Neologismus
zu verstehen ist.

Es ergeben sich auch verschiedene Aspekte, unter denen man
Neologismen betrachten soll.

Der erste Aspekt bezieht sich auf die Griinde, die zur Pragung
von neuen Ausdriicken fiihren. Der wichtigste Grund besteht darin,
dassneue Dinge und Sachverhalte neue Benennungen erforderlich
machen. Von E. Rosen werden Neologismen als Spiegel der
verdnderlichen Welt bezeichnet.

Neologismen sind Resultate der wirtschaftlichen und sozialen
Veranderungen, der wissenschaftlichen und technischen Neuerungen
und der sich daraus ergebenden Benennungsbediirtnisse.

Die heutigen linguistischen Forschungen heben die
Wechselwirkung zwischen der Sprache und der Gesellschaft hervor.
Die Entwicklung der Sprache vollzieht sich bekanntlich im engen
Zusammenhang mit der Entwicklung der Gesellschaft. Falls sich
die gesellschaftlichen Verhéltnisse verdndern, wirkt sich das auf den
Inhalt der Kommunikation und auf das Denken und folglich auch auf
die Sprache aus.

1 Steffens, Doris (Mai 2003): Nicht nur Anglizismen... Neue Worter und
Wendungen in unserem Wortschatz. Sprachforum. Institut fiir Deutsche Sprache,
Mannheim.S.3
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Ein weitrer wichtiger Grund ist die Prigung eines neuse
Ausdrucks fiir Bekanntes und bereits Benanntes mit dem Ziele, der
Benennung eine neue stilistische Note zu geben. (Beispiele)

Der zweite Aspekt zieht die Klassifizierung von Neologismen
nach ihrer Form in Betracht. Grundsétzlich gibt es zwei Auffassungen
von Neologismen in der modernen Linguistik. Nach der engen
Auffassung versteht man unter Neologismen lexikalische Einheiten,
die aus einem Wort betsehen, das sich durch eine neue Form und
Bedeutung auszeichent.

Nach der weiten Auffassung zéhlt man zu den Neologismen
nicht nur neu aufgekommene Worter, sondern auch andere Gruppen
der Lexik.

In dieser Arbeit vertrete ich die weitere Auffassung von
Neologismen, die uns die Moglichkeit gibt, ein breiteres Spektrum
der neuen Lexik zu erfassen.

z.B.
...vom vollautomatischen OP-Tisch iiber chirurgische
Hightechinstrumente....

... HNO-Arzte ebenso wie Mund-Kiefer- oder Neurochirurgen
und Medizininer anderer Fachgebiete.
--IT-Informationen und IT-Kommunikationen...
. die Aufzeichnung LEED (Leadership in Energry and
Environmental Design) ist eine Art Oscar fiir nachhaltige Bauten...
....die Beschliisse von EU-Gipfels....
..... und dass es per ICE fast so schnell mit Frankfurt am Main
im Stiden und Hannover im Norden verbunden ist....
allein 6000 Arbeitspliitze bietet schon SMA Solar
Technology......
( Magazin-Deutschland.de, D Nr. 4/2011)
Als Neologismen betrachten wir folgende Gruppen der Lexik:
- Wortschopfungen ( ein Wort mit einer neuen Form und
Bedeutung )
- Wortbildungen ( nach Wortbildungsmodellen gebildete
Worter — Ableitungen und Komposita )
- Phraseologismen ( eine Wortverbindung mit einer neuen
Form und Bedeutung)
- Neubedeutungen oder semantische Neologismen ( an eine
bereits bestehende Wortform mit neuer Bedeutung )
- Entlehnungen ( ein aus einer anderen Sprache stammendes
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Wort oder ein aus Elementen einer anderen Sprache gebildetes Wort )
- Abkiirzungen ( ein neues Wort in der Kiirzelform )

Der dritte Aspekt befasst sich mit der Frage nach den Kriterien,
welche Ausdriicke als Neologismen zu betrachten sind. In den
angefiihrten Definitionen wird unterstrichen, dass Neologismen von
Sprachbenutzern in einer gewissen Zeitperiode als neu ampfunden
werden miissen. Eine gro3e Zahl von Neologismen bleibt nur kurze
Zeit im Sprachgebrauch, wird nich usuell. Andere Neologismen
dagegen gehen nach relativ kurzer Zeit in den Sprachgebrauch ein,
werden allgemein bekannt und gehdren zum Grundwortschatz.'

Arten der Enstehung der Neologismen

Die Arten der Entstehung der Neologismen ist einer der
wichtigsten Merkmale, die sie bezeichnen. Der Neologismus entseht
in der Kommunikationsgemeinschaft d.h. der Neologismus entsteht
zwischen den Sprachbenutzern, in einer géngigen Kommunikation,
im Einvernehmen mit den sprachlichen Bediirfnissen der Sprecher
und der Horer. Er kann auch als eine Art , kiinstliche* Erscheinung
im Wortschatz bezeichent werden.

Als ein weiterer wichtiger Aspekt bei der Beschreibung des
Neologismus gilt die Zeit, der zeitliche Gesichtspunkt. Denn jeder
Neologismus bezieht sich auf eine bestimmte ,,Zeit*, und das nicht nur
auf den Zeitpunkt seines ersten Erscheinens im Wortschatz, sondern
auf eine weitere Verdnderung, die die zeit bei seiner Verwendung,
Ausbreitung, gegebenfals Usualisierung und Lexikalisierung spielen
kann."

In der Einleitung zu dem Neologismen-Worterbuch (Herberg,
Kinne, Steffens) wird der zeitliche Aspekt beschrieben: ,,Von
den etabilierten, seit langem gebraulichen Wortschatzeinheiten
unterscheiden sich Neologismen dadurch, dass entweder ihre Form
und Bedeutung oder nur die Bedeutung von der Mehrheit der
Angehorigeb einer sprachlichen Kommunikationsgemeinschaft eine
Zeit lang als neu empfunden wird. Die wortschatzeinheiten, die wir
als Neologismen bezeichnen, werden also iiber eine bestimmte Zeit
lang als neu empfunden. Manche gehen in den Gebrauch ein und

12 http://vestnik.tspu.ru/files/PDF/articles/skornyakova_r. m. 26 30 4 67 2007.
pdf
3 http://www.pulib.sk/elpub2/FF/Olostiak 1/pdf doc/48.pdf
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unterliegen dem verschiedenen Archaisierungsprozessen, wihrend
andere aus dem Sprachgebrauch verschwinden oder keinen weg
dorthin finden.*

Sie bestehen nur einige Zeit. Im letzteren Fall sprechen wir
von Okkasionalismen.'*

Die Untersuchung der Neologismen iiber ein bestimmtes
zeitliches Abschnitt hinweg belegt Schippan mit der Tatsache, dass
einige Neologismen sehr friih in den Sprachgebrauch eingehen,
andere jedoch nicht, sie werden nicht usuell. Aus diesem grund ist
es sinnvoll von Neologismen mit Bezug auf ihre Entstehungszeit zu
sprechen (Schippan, 1983)

Aber es ergeben sich einige Fragen bei der Zuordnung eines
Wortes zu den Neologismen:

-Ist jede Neubildung ein Neologismus und gehort die
okkasionelle Wortbildungskonstruktion eines Dichters besipielsweise
zu den Neologismen?

-Wielange bleibt ein Wort ein Neologismus?

-Gehoren zu den Neologismen auch neue Bedeutungen, neue
Sememe eines Lexems?

-Sollte man auch Lehniibersetzungen und
Bedeutungsentlehnungen hier zuordnen?

Daesvieleund unterschiedliche Definitionen vob Neologismen
gibt, spricht man auch von unterschiedlichen Antworten auf diese
Fragen. Das hat auch Schippan in ,Lexikologie der deutschen
Gegenwartssprache® erklédrt. Sie betont Klares Meinung ,dass ein
Neologismus, wenn es erst einmal usuell wird, eigentlich schon
kein Neologismus mehr ist. Auf die Frage ob eine okkasionelle
Wortbildungskonstruktion eines Dichters zu den Neologismen
gehort, antwortet sie negativ, es sei denn, dass die Okkasionalismen
in den allgemeinen Sprachgebracuh eingehen.

Die Frage nach der Dauer der Neologismen ist auch nicht
leicht zu erkldren, da die relative Bedeutung von ,,neu‘ es erschwert.

»Neologismen konnen sehr bald in den Wortschatz intergriert
werden, so dass sie schonnach kurzer Zeit nicht mehr als neu

14 Als Okkasionalismus wird in der Lingusitik ein wort bezeichnet, das nur einmal
oder sehr selten verwendet wird. Okkasionalismen werden meist spontan
gebildet, um in einer aktuellen Benennungssituation eine lexikalische Liicke zu
schlieBen. Das Bilden und Verwenden von Okkasionalismen ist ein Mittel der
Sprachokonomie.
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empfunden werden. dieser Prozes kann vollendet sein, bevor das
betreffende Wort lexikographisch erfasst ist!®

Dass, Worter, die als Neologismen in den vergangenen 40
Jahren in der DDR entsanden sind, mit den Sachverhalten, die sie
benannten, heute verschwinden, spricht auch davon.

Als Beispiel dienen Benennungen aus dem gesellschaftlichen
Leben, wie Kinderkombination (Kindergarten und Kinderkrippe in
einem Gebéude).

Ob neue Bedeutungen oder neue Sememe eines Lexems auch
zu den Neologismen gehoren, erklért Steffens, indem sie sich Hellers
»-- bedient, wo er sagt, dass ein Neologismus ein bilatelares Zeichen
darsetellt und sich von den anderen Wortschatzeinheiten dadurch
unterscheidet, dass entweder die Form oder der Inhalt oder auch beides
von der Merheit der Angehorigen einer Kommunikationsgemeinschaft
iber eine bestimmte Zeit hinweg als neu empfunden werden. Also,
kann sich der Neuheitswert einer Wortschatzeinheit sowohl auf das
gesamte Zeichen als acuh auf eine seiner Seiten beziehen.

Hiermit beantworte ich die Frage ,ob man auch
Lehniibersetzungen dieser Kategorie zuordnen sollte.

Hier sind die Beispiele fiir verschiedene Typen:

* Buchzulagedient als Beispiel dafiir, dass die Bezeichnung mit
dem Denotat aufkommt und mit ihm wieder verschwindet.

Die Umschreibung der Bedeutung von Buchzulage lautet:
“gehaltliche Vergiinstigung als Anreiz flir Biirger der alten
Bundeslander, besonders fiir Beamte, in den ersten Jahren nach der
staatlichen Vereinigung 1990 in den neuen Bundeslandern am Aufbau
der dortigen Verwaltung mitzuarbeiten‘!¢

* Wie eine Bezeichnung fiir ein weiterhin existierendes Denotat
zugunste einer oder einiger anderer im Gebrauch zurlickgeht und
veraltet, dient das Beispiel Electronic Mail. Diese Bezeichnung
ist aus dem Englischen (electronic mail) entlehnt worden. Im
Deutschen verwendet man sie gleichbedeutend wie im Englischen,
und zwar in drei Lesearten:

15 Schippan, Th.(1987): Lexikologie der deutschen Gegenwartssprache. Leipzig. S.
244
16 Herberg D. S. 13
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1. Leseart ‘elektronische Form des Schriftverkehrs per
Computer’

2. Leseart ‘auf elektronischem Wege per Computer
iibermitteltes schreiben’

3. Leseart’auf elektronischem Wege per Computer
iibermittelte Postsachen’

* Wenn einem existierende Denotat eine neue Bezeichnung
erfolgslos verordnet werden soll, zeigt Mobilzeit.

»Mobilzeit ist ein Neulexem und bedeutet ‘flexibel gestaltete
Teilzeitbeschéftigung, die zugunsten von Betriebslaufzeiten und
traditionelle Arbeitszeitschemata verzichtet’ !’

Die Grenzen zwischen Neologismen und Okkasionolismen

Fast jeder Mensch entwickelt im Alltagsgebrauch seiner
Kommunikation immer wieder neue Worter und Begriffe. Oft
werden verschiedene Worter beliebig zu neuen Doppelwortern
zusammengefiihrt oder die Verlegenheit, fehlende Begriffe
des eigenen Wortschatzes auszugleichen, wird durch neue
Wortkreationen gefiillt. Auch die Werbung steht in dem Ruf, stindig
mit neuen Wortschdpfungen unsere Aufmerksamkeit zu wecken.
Von der ,,Aprilfrische’ bis zur ,unkaputtbaren Plastikflasche* ist
der Werbekonsument im Laufe der Jahre mit vielen Wortkreationen
konfrontiert worden, die bei Niederschrift des Werbetextes
gewiss noch nicht im Lexikon zu finden gewesen waren. Manche
Wortschopfungen geraten bereits nach kurzer Zeit wieder in
Vergessenheit und selbst der Erfinder des Begriffes mag sich schon
wenige Stunden nach der Nutzung seiner Schopfung nicht mehr
daran erinnern konnen, das Wort gebraucht zu haben. Man nennt
solche kurzweiligen Wortkreationen Okkasionalismen.

Man kann sagen, dass ,,Einmalbildungen , okkasionelle
Einheiten nicht zu den Neologismen gezédhlt werden, es sei denn, sie
gehen in den Allgemeinen Sprachgebrauch ein®.

Worter hingegen, die von einer immer grof3eren Nutzergruppe
in Anspruch genommen werden und dazu geneigt sind in den
Offentlichen Sprachschatz aufgenommen zu werden, nennt man

17 Herberg. S.18

175



GERMANISTIKA

Neologismen. Nicht selten findet man einen Neologismus nach
wenigen Jahren schon in den Lexika und im Duden verzeichnet
und besonders originelle Sprachschopfungen, die den Geist der Zeit
besonders ausgeprigt treffen, werden gar zum ,,Wort des Jahres*
gekiirzt.
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Mersiha Skrgié

APSOLUTIZAM I PATRIOTIZAM U HEINEOVOM
LIRSKOM EPU NJEMACKA, ZIMSKA BAJKA

Sazetak

Satira Njemacka, zimska bajka jedno je od najpoznatijih
Heineovih djela, a ujedno i djelo koje je izazvalo najvise negativnih
kritika njegovih savremenika, prije svega jer na veoma uspjesan
nacin prikazuje sve mane tadasnjeg apsolutistickog uredenja u
Njemackoj. Kao osnovni objekti Heineove kritike pojavijuju se:
apsolutizam, cenzura, mitologizacija prosSlosti, nacionalizam,
podredenost gradana. Autoru je predbacivano da iz Francuske
kritizira svoju domovinu, medutim, u ovom radu ¢emo ukazati na
cinjenicu da Heine navedeno djelo pise kao patriota, a ne samo kao
kriticar. On negativne pojave ne prikazuje i ne kritizira samo iz ugla
autora koji je napustio svoju domovinu, nego iz ugla patriote koji za
svoje zemljake i svoju domovinu Zeli nesto bolje.

Kljucne rijeci: apsolutizam, nacionalizam, cenzura, ljudske
slobode, patritizam, satira

APSOLUTISM AND PATRIOTISM IN THE POEM
GERMANY, A WINTER‘S TALE BY HEINRICH
HEINE

Summary

The satirical poem Germany, A Winter's Tale is one of the
best known works of Heine, and it is also the work that received the
heaviest criticism by his contemporaries, primarily due to the fact
that it very successfully uncovered all the flaws of the then absolutist
Germany. The key subjects of Heine's criticism are: absolutism,
censure, mythologization of the past, nationalism, and submission
of citizens. The author was accused of criticizing his home country
from France. However, in this work we will stress the fact that Heine
wrote the mentioned work as a patriot, rather than just being critical
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about it. He does not expose and criticize negative phenomena from
the viewpoint of an exiled author, but rather from the viewpoint of a
patriot who wishes something better for his fellow citizens and his
home country.

Keywords: apsolutism, nationalism, cenzure, patriotism,
satire

Njemacko drustvo i njemac¢ka knjiZevnost u 19. stoljecu

Devetnaesto stolje¢e je ne samo u Njemackoj nego i u
cijeloj Evropi vrijeme promjena, industrijskih otkri¢a i politi¢kih
previranja. Kao klju¢ni dogadaji za razumijevanje ove epohe navode
se industrijska revolucija i Francuska revolucija, koje su potpuno
promijenile sliku svijeta.

Pocetak 19. stoljec¢a je u Njemackoj pratio sporiji razvoj nego
u drugim evropskim zemljama. Dok su Francuska i Engleska uveliko
napredovale na polju industrije 1 gradanskih prava, Njemacka je jo$
bila uspavana monarhija. Razlog tome su apsolutizam, nejedinstvo,
nerazvijenost 1 u velikoj mjeri 1 pasivnost njemackog gradanstva.

Na politickom planu znacajno je pojavljivanje liberalne
opozicije koja ¢e biti zasluzna za proteste 1 revoluciju u 1830. 1
1848/49. godini. Prvi znacajni neredi pocinju ve¢ 1844. godine u
Peterswaldau u Sleskoj, kada su ugnjetavani tka¢i krenuli u napad na
bogate vlasnike fabrika, demolirali radna mjesta i trazili vece place.
Kralj Friedrich Wilhelm, doduse, nakon toga daje pomo¢ radnicima,
ali to ne rjesava njihov problem dugoro¢no, kao §to to nece uciniti
ni skup 1847. godine. Naime, na tom skupu, koji je trebao rijesiti
pitanja svih gradana, nije bila zastupljena radni¢ka klasa Cije su
interese zastupali oni koji ih ve¢ ugnjetavaju.

U martu 1948. godine predstavnici njemacke liberalne
opozicije objavljuju svoje zahtjeve: sloboda Stampe i okupljanja,
reforma glasackih prava, izgradnja njemacke savezne drzave.
Slijedeci primjer austrijskog carstva, koje je smijenilo Metternicha
1 ispunilo zahtjeve gradana, i kralj Friedrich Wilhelm obecava
ispunjenje svih zahtjeva.'

' Uporedi Golo Mann: Deutsche Geschichte des 19. und 20. Jahrhunderts,
Frankfurt a. M.: Fischer Verlag, 1992, str. 195-197.
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Medutim, zbog nastalih druStvenih promjena gradanski
veleposjednici osje¢aju ugrozavanje svoje moci 1 sve vise se
priklanjaju plemi¢ima i bore za vlast monarhije te organiziraju
kontrarevoluciju, koja ¢e 1849. godine ponovo preuzeti vlast i time
zvani¢no obznaniti neuspjeh revolucije i nastavak ranijeg poretka.’

Ovakav razvoj dogadaja dovest ¢e do osjecanja nezadovoljstva
i razoCarenja u bilo kakav vid revolucionarne teznje za promjenama
Sto ¢e se kasnije manifestirati i u knjizevnom izrazu mnogih autora.

Na polju knjizevne produkcije takoder dolazi do promjena.
Tehnicki napredak dovodi do uspona knjizevne produkcije i razvoja
medija, ali istovremeno postaje jasno da novine i knjige imaju
ogroman utjecaj na mase i da omogucavaju Sirenje liberalnih ideja,
tako da se drzava pokusava zastiti uvodenjem cenzure 1819. godine.

Neko vrijeme cenzura se odnosila samo na kontrolu politickih
publikacija. Medutim, kako su izdavaci, pisci i urednici postajali
hrabriji 1 lukaviji u izbjegavanju cenzure, te politicke ideje Stampali
u inostranstvu ili uvodili u razne druge oblasti, tako se i cenzura od
1830. godine poostrila. Odredeni autori su zabranjivani, isto tako 1
odredene izdavacke kuce, a svaka kritika kraljevske porodice, vlade,
vojske, kr§¢anstva ili morala smatrana je blasfemijom.

Uprkos ovim otezavaju¢im okolnostima ili, mozda, upravo
zahvaljujuéi njima, moze se primijetiti da su autori u ovom periodu
bili izuzetno aktivni 1 produktivni, te su se bavili pitanjem funkcije
knjizevnosti i uloge autora u drustvu.’

Grupa autora koji se nazivaju Mlada Njemacka (Das junge
Deutschland) izrazavala je kriticke stavove, politicki se angazovala
1 bila nosilac modernih ideja. Zbog toga su smatrani opasnoscu
za integritet, red 1 moral drzavnog sistema 1 njihova djela su bila
zabranjena. Jedan od tih autora je 1 Heinrich Heine koji se zbog
nemogucnosti da nade stalno zaposlenje 1831. godine seli u Pariz.
Zahvaljuju¢i izdavackoj kuci, ,,Cotta* on nastavlja pisati za njemacke
Casopise. U pocetku su to neutralni izvjestaji o kulturnom zivotu u
Parizu, ali s vremenom prerastaju u politicke ¢lanke koji kritiziraju
situaciju u Njemackoj. Njegova djela sve teze Stampaju u Njemackoj,
a 1835. godine su i zabranjena.*

2 Uporedi Otto F. Best/ Hans-Jiirgen Schmitt (ur.): Die deutsche Literatur in Text
und Darstellung. Vormdrz, Stuttgart: Reclam, 1975, str. 22-24.

3 Uporedi Wolfgang Beutin (ur.): Deutsche Literaturgeschichte. Von den Anfiingen
bis zur Gegenwart, Stuttgart: Metzler, 2008, str. 243-247.

4 Uporedi Eberhard Galley: Heinrich Heine, Stuttgart: Metzler, 1963, str. 5-60.
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Brojni savremenici negoduju Heineovo politicke clanke
1 smatraju ga protivnikom vlastite domovine, iako Heine uvijek
naglasava svoj patriotizam. Na primjeru djela Njemacka, zimska
bajka, prikazat cemo objekte Heineovo kritike i pokazati da Heine
ne kritizira svoju domovinu nego njeno apsolutisticko uredenje, koje
smatra odgovornim za njen spori razvoj i za neslobodu svih njenih
gradana.

Njemacka, zimska bajka

Njemacka, zimska bajka je ep u stihovima koji opisuje
putovanje Heinricha Heinea iz Francuske u Njemacku nakon 12
godina odsustva. lako se to putovanje zaista desilo 1843. godine,
ipak ovo nije samo autobiografsko djelo. Mnoge Cinjenice putovanja
su izmijenjene, neke izostavljene, a autor nije i u potpunosti identic¢an
s pripovjedacem djela.

Pripovjeda¢ putuje kroz svoju domovinu i pripovijeda utiske
o onome S§to vidi 1 doZivljava, te na satiriCan nacin ukazuje na spori
razvoj zemlje, ustajali poredak, drzavnu i crkvenu mo¢, te na cenzuru
koju je 1 sam osjetio.

Definicija Geroa von Wilperta kao krajnji cilj satirickog
prikaza navodi:

...knjizevno ismijavanje negativnih pojava, nemorala,
dogadaja, ljudi, klasa, institucija, knjizevnih djela, koje opcenito
za cilj ima raskrinkavanje onoga Sto odstupa od normi, Sto je
prevazideno, lose ili nezdravo.’

Upravo ta Zelja za raskrinkavanjem negativnog, neispravnog i
prevazidenog u njegovoj domovini je osnovna Heineova motivacija
u djelu Njemacka, zimska bajka.

Na samom pocetku djela pripovjedac opisuje carinsku
kontrolu pri ulasku u domovinu. Carinici traze knjige sumnjivog
sadrzaja, na Sto pripovjedac reagira s podsmijehom govoreci da je
opasnost u njegovoj glavi 1 da mu misli ne mogu konfiscirati:

5 Uporedi Gero von Wilpert: Sachworterbuch der Literatur, Stuttgart: Kroner,
2001, str. 718.

... it. Verspottung von Mifistinden, Unsitten, Anschauungen, Ereignissen, Personen,
Institutionen,  Literaturwerken...verzerrende Darstellung und Entlarvung
des Normwidrigen, Uberlebten, Kleinlichen, Schlechten, Ungesunden im
Menschenleben und Gesellschafft...
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Lude, sto prtljag rujete moj!
Ko da se tu sta krije!
Sverc koji sobom uzeh na put
Samo u glavi mi je. ¢

S jedne strane, on ismijava carinike koji se najvise plase
opasnih misli, a traze ih u koferu, a s druge strane, ukazuje na to da
je situacija u Njemackoj ista kao prije 12 godina kada je napustio
domovinu upravo zbog stroge cenzure i kontrole od strane drzave.

Pred kraj drugog poglavlja prikazuje posljedice apsolutistickog
uredenja koje kod gradana dovodi do uvrijezenog misljenja da drzava
treba da se gradi na strahu, strogoci, kontroli i cenzuri. Jedan od
putnika izrazava misljenje da je carina neophodna za osiguravanje
jedinstvene drzave, a cenzura za uspostavljanje jedinstvenog
misljenja:

Spoljnje jedinstvo on ¢e da nam da,
Sto kazu — materijalno.
Cenzura ¢e nam sjediniti duh —
Dace nam idealno.’

Autor ovdje povezuje politicko pitanje nejedinstva njemacke drzave
u 19. stolje¢u s problemom stroge cenzure koja, mozda, osigurava
prividni mir, ali u svakom slu¢aju ograni¢ava napredak. Dalje se
navodi da samo cenzura moze osigurati unutarnje jedinstvo misljenja,
Sto je samo po sebi ironi¢no, jer prisilno jedinstveno misljenje ni u
kom sluc¢aju nije signal napretka.

¢ Hajnrih Hajne: Nemacka, zimska bajka, Beograd: Srpska knjizevna zadruga,
1968, str. 8.
Ihr Toren, die Ihr im Koffer sucht!
Hier werdet Ihr nichts entdecken!
Die Contrebande, die mit mir reist,
Die habe ich im Kopfe stecken.
Heinrich Heine: Deutschland. Ein Wintermdrchen Frankfurt a. Main: Insel Verlag,
1898, str. 17.
7 Hajnrih Hajne: Nemacka, zimska bajka, navedeno djelo, str. 9.
,»Er gibt die dulere Einheit uns,
Die sogenannte materielle;
Die geistige Einheit gibt uns die Zensur,
Die wahrhaft ideelle-*
Heinrich Heine: Deutschland. Ein Wintermdrchen, navedeno djelo, str. 17.
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Thomas Vorbaum u svom istrazivanju cenzure upravo na ovom
primjeru ukazuje ne samo na njeno negativno djelovanje u smislu
zabrane revolucionarnih ideja ili bilo kakvih drugih nepozeljnih
misli, nego on istice i nesto jo§ opasnije, a to je postojanje gradana
koji u njoj vide nesto pozitivno:

Putnik u cenzuri ne vidi samo odbrambeno sredstvo vlasti od
nepozeljnih prikaza i misljenja u novinama, casopisima i knjigama,
nego i pozitivno ocjenjuje tendenciju koju ona sadrzi. ®

Tu tendenciju ¢e usavrsiti jedan drugi njemacki totalitarni
rezim i propaganda u narednom stoljecu.

Problematika cenzure ¢e se provlaciti kroz cijelo djelo i izvor
je brojnih satiri¢nih prikaza. Interesantan je prikaz no¢ne more koju
pripovjedac dozivljava u Mindenu kada kaze:

A nesto osetih — s ¢asa na cas
Celom mi klizi, mili —
Kao cenzorske ruke led —

I miso stade da cili. °

Heine je veoma vjeStom igrom rije¢i povezao osjecaj jeze 1 nelagode
koji klizi njegovim ¢elom s ¢injenicom da postojanje cenzora kod
svih autora dovodi do svjesne ili nesvjesne autocenzure. Nazalost,
u prijevodu nije prenesena dvosmislena upotreba rijeci ,,gestrichen*
koja u njemackom oznacava kako imaginarni prelazak cenzorove
ruke preko pripovjedacevog Cela tako 1 brisanje njegovih misli.
Dakle, u zatvorskoj atmosferi, pripovjedac¢ sam sebe cenzurira
1 briSe opasne misli iz svoje glave kao Sto zna da bi cenzor to ucinio.
U nastavku slijedi slika koja aludira na Prometejevu patnju, ¢ime se

8 Thomas Vorbaum (ur.): ,,Die Einheit im Denken und Sinnen*. Zensur und
totalitire Gefahr im Wintermdrchen. u: Heinrich Heine. Deutschland. Ein
Wintermdrchen, Thomas Vorbaum (izd.), Berlin: BWV, 2006, str. 136.

Der Mitreisende sieht die Zensur nicht nur als Abwehrmittel der Obrigkeit gegen
mifsliebige Darstellungen und Meinungsdufierungen in Zeitungen, Zeitschriften
und Biichern, sondern denkt eine ihr enthaltende Tendenz positiv wertend zu
Ende.

Hajnrih Hajne: Nemacka, zimska bajka, navedeno djelo, str. 57.
Ich fiihlte, wie iiber die Stirne mir
Auch manchmal etwas gestrichen,

Gleich einer kalten Zensorhand,

Und meine Gedanken wichen-

Heinrich Heine.: Deutschland. Ein Wintermdrchen, navedeno djelo, str. 60.

©
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indirektno poistovje¢uju Prometej koji pati jer je ljudima dao vatru i
autor koji pati jer ljudima donosi znanje.'°

Sli¢nu aluziju nalazimo i u osmom poglavlju, pripovjedac
sazalijeva Isusa Krista jer je na krizu ispastao zbog zelje da spasi
covjecanstvo. Isus je bio svojevrsni revolucionar koji je stradao jer
se protivio drzavi za dobrobit ovjecanstva. Ali ono §to je u ovoj slici
drugacije jeste da se uloga cenzure ovdje prikazuje u drugom svjetlu:

Na tvoju nesrecu ne bese jos
§tamparije u to vreme,
Jer ti bi, inace, napisao spis
Na one nebeske teme,

A sve zazorno za ovaj svet
Cenzor bi marljivo briso
1 — bio bi ti od raspeca spas. '

Ovaj krajnje satiri¢an i ironican prikaz cenzure kao spasitelja
onth koji se zrtvuju za dobrobit covjecanstva, naravno, na prividno
pozitivan nacin, a upravo zbog toga i tako efektno, otkriva ulogu
cenzure u napretku bilo koje drzave.

Problematika koja je ve¢ uz cenzuru nekoliko puta spomenuta
je 1 problematika drzavne vlasti 1 drzavnog uredenja koju Heine na
viSe mjesta kritizira.

Na samom pocetku pripovjeda¢ ismijava vojnike na granici, njihov
izgled 1 drzanje, a time 1 drzavno uredenje u kojem jo§ dominiraju
strogoca, krutost 1 apsolutna podredenost:
Jos je to drven, sitnicav svet,
Jos su im kretnje krute,

19 Uporedi Thomas Vorbaum: ,,Die Einheit im Denken und Sinnen*. Zensur und
totalitire Gefahr im Wintermdrchen. u: Heinrich Heine. Deutschland. Ein
Wintermdrchen, Thomas Vorbaum (ur.): navedeno djelo, str. 128.

" Hajnrih Hajne: Nemacka, zimska bajka, navedeno djelo, str. 41.

Zu deinem Malheur war die Buchdruckerei

Noch nicht in jenen Tagen

Erfunden; du hdttest geschrieben ein Buch

Uber Himmelsfragen.

Der Zensor hdtte gestrichen darin

Was etwa anziiglich auf Erden,

Und liebend bewahrte dich die Zensur

Vor dem Gekreuzigtwerden.

Heinrich Heine: Deutschland. Ein Wintermdrchen, navedeno djelo, str. 45.
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A lik je njihov sujete pun
Sledene, zamrznute.

Svaki ustogljen, ko sveca prav,
Koraca ko lutka kruto,
Bas kao da je proguto prut
(Tim su ga vostili prutom!) '?

S jedne strane ovaj prikaz kritizira drzavno uredenje koje jos
pociva na apsolutistiCkoj dominaciji, strogo¢i 1 normama koje se
provode pomocu prijetnji i Stapa, a s druge strane ismijava njemacke
gradane koji su toliko usvojili tiraniju da, i kada im se dozvole
odredene slobode, oni i dalje kruto slijede ranije odredene norme
ponasanja.

U nastavku istog poglavlja pripovjeda¢ ismijava uniforme
vojnika, posebno naglaSavajuci kacigu sa Siljkom koja ga podsjec¢a na
srednji vijek 1 na davna vremena vjernosti i pokornosti bez sumnje:

Spomen na lepi srednji vek,
Pazeve, skutonose
S'to vernost u svom Srcu, a grb
Na straznjici nose.

Spomen na megdane, i krstaski rat,
Na vreme ljubavi milo,
Na onaj mirni, smerni vek,
Kad novina nije bilo. 3

12 Hajnrih Hajne: Nemacka, zimska bajka, navedeno djelo, str. 10-11.
Noch immer das hélzern pedantische Volk,

Noch immer ein rechter Winkel

In jeder Bewegung, und im Geischt

Der eingefrorene Diinkel.

Sie stelzen noch immer so steif herum,

So kerzengerade geschniegelt,

Als hdtten sie verschluckt den Stock,

Womit man sie einst gepriigelt.

Heinrich Heine: Deutschland. Ein Wintermdrchen, navedeno djelo, str. 18.
Hajnrih Hajne: Nemacka, zimska bajka, navedeno djelo, str. 11.
Das mahnt an das Mittelalter so schon,

An Edelknechte und Knappen,

Die in dem Herzen getragen die Treu

Und auf dem Hintern ein Wappen.
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Posebno je duhovito povezivanje vjernosti u srcu s noSenjem
grba na straznjici, §to nas jasno podsje¢a na zigosanje Zivotinja i
time daje sliku slijepe posluSnosti. U nastavku se pojacava ta slika,
posebno ironi¢nim uvodenjem pojma novina kao onog $to je unistilo
idealno vrijeme poslusnosti, vjere 1 odanosti.

Heine na viSe mjesta aludira i na politiku restauracije koja
Siri ideale proslih vremena i prema njegovom misljenju zaustavlja
napredak. U XVI poglavlju se obracunava s idealiziranjem njemacke
proslosti i melanholijom za dobrom starima vremenima koja, kada se
bolje analiziraju, 1 nisu bila tako dobra.

U razgovoru s carem Friedrichom I zvanim Barbarossa, on
kritizira mitologizaciju proslosti. Prikaz cara koji ¢eka dan kada ¢e
se opet boriti za svoje carstvo, ali koji ne razumije nove historijske
¢injenice, je ustvari raskrinkavanje idealne proslosti. Na kraju
razgovora o Sansama i rizicima ponovnog uspostaviljanja starog
carstva’ on i definitivno odustaje od imperijalisticCkog sna kao
rjeSenja 1 kaze:

1i Ridobradi, samo si mit,
Cuj dobro $to ¢u ti reci:
1di pa spavaj — i bez tebe, znaj,
Slobodu ¢emo steci. 3

Period pocetka 19. stoljeca odlikuje se povratkom njemackim
simbolima 1 nacionalizmom. Heine kritizira tadas$nji nacionalizam 1
vidi u njemu brojne opasnosti, zbog ¢ega je je u tadasnjoj atmosferi
smatran izdajnikom 1 neprijateljem domovine. Medutim,bitno je
naglasiti da Heine kroz sva poglavlja isti¢e svoj patriotizam i radost

Das mahnt an Kreuzzug und Turnei,

An Minne und frommes Dienen,

An die ungedruckte Glaubenszeit,

Wo noch keine Zeitung erschienen.

Heinrich Heine: Deutschland. Ein Wintermdrchen, navedeno djelo, str. 19.
14 Karlheinz Fingerhut: Heinrich Heine — der Satiriker, Stuttgart: Metzler, 1991,

str. 87.
15 Hajnrih Hajne: Nemacka, zimska bajka, navedeno djelo, str. 52.

Herr Rotbart- rief ich laut- du bist Ein altes Fabelwesen,

Geh, leg dich schlafen, wir werden uns

Auch ohne dich erlésen.

Heinrich Heine: Deutschland. Ein Wintermdrchen, navedeno djelo, str. 56.
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zbog povratka u domovinu, ali upravo zbog toga on osjeca i pravo i
duznost da ukaZe na sve ono lose §to u njoj dozivljava.

Poglavlje XXV u kojem ga boginja Hammonia, zaStitnica
Hamburga, zeli nagovoriti na povratak u domovinu, ustvari, najbolje
razotkriva sve mane domovine. Naglasavaju¢i napredak, slobodu
i njemacke obicaje, Hammonia ga zavodi laznim sjajem. Cak ni
navodna cenzura nije tako ostra ni stroga kao Sto je on dozivljava jer
u biti su svi slobodni i imaju pravo na vlastito misljenje, osim one
nekolicine koja se bavi izdavaStvom:

Da nam je Zivot bio tako crn —
Preterano je reci.
Slobodu je, ko ne htede da Zivi ko rob,
Mogo samoubistvom steci.

Slobode misli bilo je za puk,
Za mase, izuzeli
Bili smo samo one — mali broj! —
Sto su Stampati hteli.'s

Posljednje strofe su posvecene prvo ismijavanju kralja
Friedricha Wilhelma IV koji se ironi€no naziva poznavaocem,
posebno anticke, umjetnosti, a zatim oS$tro kritizira kao apsolutni
monarh koji ne podnosi kritiku i hapsi pjesnike 1 pisce svoga vremena
dok se divi onima iz proSlosti:

Sjajne su i ,,Zabe*. Da bi i kralj
Uzivo, s berlinske scene
Mogu se cuti i one sad,

Na nemacki prevedene.

' Hajnrih Hajne: Nemacka, zimska bajka, navedeno djelo, str. 79.
,»Ja, daB es uns frither so schrecklich ging,
In Deutschland, ist Ubertreibug;
Man konnte entrinnen der Knechtschaft, wie
In Rom, durch Selbstentleibung. (einst
Gedankenfreiheit genof3 das Volk,
Sie war fiir die groflen Massen,
Beschriankung traf nur die geringe Zahl,
Derjenigen, die drucken lassen.
Heinrich Heine: Deutschland. Ein Wintermdrchen, navedeno djelo, str. 80.
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Kralj voli komad. Al da je jos ziv
Autor ja bih mu reko
Da se, za svaki slucaj, bar —
Od Pruske drzi daleko.

Jer izistinskii Aristofan tu
Gorke bi proveo sate;
Videli bismo gde ga, u tren,
Sami zandari prate.

Nakon toga slijedi, slobodno mozemo reci, prijetnja da je
pjesnicki pakao i gori od onog koji propagira Crkva i da se kralj
pripazi takve sudbine. On se poziva na mo¢ pjesnika koji moze
prokleti kralja i poslati ga u vjecni pakao knjizevnog djela iz kojeg
se nec¢e moci iskupiti ni¢im 1 nikada. Heine ovdje parodira barokni
obicaj tzv. Captatio benevolentiae, kojim su pjesnici na pocetku
svakog djela izrazavali privrZzenost vladaru 1 na kraju svog djela
vladaru 8alje prijetnju i prokletstvo pjesnickog pakla.'®

U IV poglavlju autor ostro kritizira 1 ulogu Crkve koju poredi
apsolutistickim uredenjem, direktno povezujuéi inkviziciju i cenzuru:

Srednjovekovni kankan tu su
Duvne s kalcanima vile,

Tu je hohstrat, kelnski Mencil,
Otrovne drljo paskvile.

'7 Hajnrih Hajne: Nemacka, zimska bajka, navedeno djelo, str. 89.

Die Frésche sind auch vortrefflich. Man gibt

In deutscher Ubersetzung

Sie jetzt auf der Biihne von Berlin

Zur koniglichen Ergetzung.

Der Konig liebt das Stiick. Jedoch

Weér noch der Autor am Leben,

Ich riete ihm nicht sich in Person

Nach Preufien zu begeben.

Dem wirklichen Aristophanes,

Dem ginge es schlecht, dem Armen;

Wir wiirden ihn bald begleitet sehn

Mit Chéren und Gendarmen.

Heinrich Heine: Deutschland. Ein Wintermdrchen, navedeno djelo, str. 87-88.
18 Uporedi Walter Grab: Heinrich Heine als politischer Dichter, Heiedelberg:

Quelle & Meyer, 1982, str. 71.
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Knjige i ljude gutao je tu
Lomace plamen vreo,;
., Kirije eleison!“, uz zvona zvuka,
Blazeno nebu se peo."

Zakljucak

Heinrich Heine u djelu Njemacka, zimska bajka kritizira prije
svega strogo apsolutisticko uredenje drzave, cenzuru i nepostojanje
ljudskih sloboda. Na prvi pogled se ¢ini da je autor najvise paznje
posvetio upravo cenzuri koja se kritizira gotovo kroz sva poglavlja.
Medutim, kada se bolje analizira djelo, onda postaje jasno da je
cenzura za autora ustvari jedan od pokazatelja uredenja drzave, a
istovremeno 1 sinonim za nepostojanje slobode i za apsolutisticko
uredenje.

Satiricki prikazi cenzora Hoffmanna, putnika na carini koji
hvali kontrolu ili njemackih vojnika su sli¢ni 1 aludiraju na krutost,
strogo¢u 1 nespremnost na promjene. Upravo je to ono Sto Heine
predbacuje svojim zemljacima i Sto prema njegovom misljenju koci
dalji razvoj zemlje.

Heine ovo djelo medutim nije napisao kao kriticar Njemacke
nego kao razoc€arani patriota koji ne moze govoriti o ljubavi prema
domovini sve dok ona nije onakva kakvom je upravo njeni gradani
zele.

Nazalost, aktuelna analiza je pokazala da koliko god da je
satiricko ukazivanje na neophodnost promjena i zalaganje za vece
slobode i prava svih gradana bilo potrebno u 19. stoljecu i danas u
21. stolje¢u tom poslu nije dosao kraj. I previSe navedenih problema
poznajemo 1 prepoznajemo i unasem drustvu danas, tako da slobodno
mozemo reci da je Heineovo djelo i dalje aktuelno.

19 Hajnrih Hajne: Nemacka, zimska bajka, navedeno djelo, str. 14.
Der Cancan des Mittelalters ward hier
Getanzt von Nonnen und von Mdnchen;
Hier schrieb Hochstraaten, der Menzel von Céln,
Die giftigen Denunziaziénchen.
Die Flamme des Scheiterhaufens hat hier
Biicher und Menschen verschlungen;
Die Glocken wurden geldutet dabei
Und Kyrie Eleison gesungen.
Heinrich Heine: Deutschland. Ein Wintermdrchen, navedeno djelo, str. 21.
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Mnoge satire jos uvijek Zive jer ono Sto su kritizirale, jos uvijek
ZIivi - a ono Sto su zeljele, jos uvijek nije ostvareno.”’
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Zeljko Skuljevi¢
IZMEDU HELENIZMA 1 HEGELA

SaZetak

Marxa su mnogo vise duhovno zaokupljali, upravo,
diskontinuiteti ,, kojima filozofija prekida svoj unutrasnji razvoj i
postaje prakticka . Na tom fonu on epikurovskufilozofiju (konstitutivni
dio helenisticke filozofije uopste), Marx smatra zavrsetkom grcke
filozofije: kaze da se polazeci od nje unatrag moze zakljucivati o
cijelog grckoj filozofiji. Dakle, prakticki, ne samo spoznajni odnos
prema zbilji, cak i kada se radi o zaokruzenosti u potpun filozofski
sistem, pri tome ne negirajuci mogucnost(i) razvoja filozofskih
sadrzaja. Granice razvoja filozofije granice su razvoja svijeta kojem
ona pripada.

Kljucne rijeci: helenizam, diskontinuitet, prakticko, zbilja

BETWEEN HELLENISM AND HEGEL

Summary

Marx was primarily preoccupied with discontinuum “due to
which philosophy breaks its internal development and thus becomes
practical”. Therefore Marx treats Epicurean philosophy (the
constituent part of the Hellenistic philosophy) as the ultimate stage
of Greek philosophy which considered reversely could lead to the
overwhelming comprehension of the entire Greek philosophy. In other
words, practical, not solely theoretical relation towards reality - even
if we assume the totality of philosophical system without refuting
potentials of philosophical development within its content. The
borders of philosophical development are borders of development of
the world to which philosophy belongs.

Key words: Hellenism, discontinuum, practical, reality
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Evidentno je da je studij Hegelove filozofije Marx zapoceo jos$
kao student na Berlinskom univerzitetu 1837. godine. Istodobno stupa
u krug mladohegelijanaca Bruna Bauera, Karla Friedricha Koppena 1
drugih, u tzv. ,,Doktor-klub*! (u tom krugu je, iako najmladi, ,,uzivao
veliko postovanje). U zimskom semestru 1838/39. intenzivno se
bavi grckom filozofijom, pripremajuci se za veci rad o epikurovskoj,
stoickoj 1 skeptickoj filozofiji.> Rad na ekscerpiranju knjiga iz (s)
pomenute domene, te uz odredene izvadke svojih zapazanja i
razmisljanja, rezultirace njegovim Sveskama o epikurovskoj, stoickoj
i skeptickoj filozofiji, ukupno sedam svezaka, sa oko 130 Stampanih
stranica. Ve¢ u predgovoru svoje disertacije (pisan u martu 1841.)
Marx kaze da ovu raspravu treba smatrati ,,samo prethodnicom
veceg spisa“ u kojem ¢e ,,opSirno prikazati ciklus epikurovske,
stoicke 1 skepticke filozofije u njihovoj vezi s cijelom gréckom
spekulacijom*.?* Zanimljivi su razlozi zbog kojih se Marx u disertaciji,
to na izvjestan nacin sugerisu i spomenuti predgovori, odlucio baviti
postaristotelovskim Skolama. Upravo kada je u pitanju ,,forma®, ove
Skole predstavljaju ,,klju¢ za pravu istoriju grcéke filozofije*. Oni su
zanimljiviji 1 znacajniji ,,za subjektivnu formu, za karakter grcke
filozofije*, dok su se predasnji sistemi iscrpljivali u ,,sadrzajnosti‘
svojih koncepata. U isto vrijeme, oni su pretpostavka rimskog duha i

! “Klubu doktora” pristupili su 1841. godine novi ¢lanovi: Ludwig Buhl, Eduard
Meyen i Karl Nauwerk, pa je tako prosireni klub pod utjecajem B, Bauera, A.
Rugea i K. Marxa poprimio karakter politicke grupe. Od godine 1841. izdavao
je pod urednistvom E. Meyena maleni Casopis nazvan Athendum — casopis za
obrazovanu Njemacku... Glavni saradnici toga casopisa, koji je brojio svega 150
pretplatnika, pored E. Meyena bili su Rutenberg, Képpen, L. Buhl, M. Hess, K.
Nauwerk, Fr. Engels 1 K. Marx koji je u njemu objavio dvije pjesme, Sviraca
i Noc¢nu pjesmu, sto ih je uzeo iz zbirke pjesama poslanih zaru¢nici Jenny von
Westphalen godine 1837.” A. Cornu Karl Marx i Friedrich Engels, o. c., 307 —
308.

> D. Kacar, B. Jurini¢ Karl Marx (covjek preinake svijeta), Svjetlost, Sarajevo,
1983., 72. O tome su sa¢uvane Marxove biljeske kojima se koristio piSuci svoju
doktorsku disertaciju Razlika izmedu Demokritove i Epikurove filozofije prirode.
No, u razdoblju od 1839. do 1841. godine proucava (i) Hegelovu Filozofiju
prirode, Aristotelovu Raspravu o dusi, Spinozina Pisma, Leibnizovu i Humeovu
filozofiju itd. Godine 1841. zavrSava studije, a iste godine postaje i doktor
filozofije.

3 K. Marx, F. Engels Werke, cit. izd., 261 —262. Ni kada su ga okupirale politi¢ke
i filozofske djelatnosti sasvim druge naravi (kraj 1841. ili pocetak 1842.), Marx
kaze da jos$ nije odustao od namjere da napise zamisljeni veéi rad premda, u tom
trenutku, ne zna kada ¢e ga “prilike ponovo vratiti toj temi”.

194



FILOZOFIJA

konstitutivni elementi ,,modernog svijeta“.* Marxa ne ¢udi $to je ovo
izmaklo tzv. ,,drugorazrednim prikazivacima povijesti filozofije*,
nego $to se to desilo onom velikom misliocu koji je svu dotadasnju
povijest filozofije shvatio kao povezanu cjelinu. Hegel je, doduse,
ta¢no odredio ono opste u spomenutim sistemima, primje¢uje Marx.
Medutim, ne ulazenje u pojedinosti, te insistiranje po svaku cijenu
na onom spekulativnom, sprijecilo je ,,tog divovskog mislioca da u
tim sistemima spozna veliko znacenje koje su oni imali za historiju
grcke filozofije 1 za gréki duh uopée.’ lako je mladohegelovski
usrdno studirao Hegela, sve ociglednije je bivalo da, koliko god
paradoksalno zvucalo, da su postaristotelovski filozofski sistemi, tek
poslije njega, postali shvatljivi: ,, Tek sada je doslo vrijeme, kaze Marx,
u kojem ¢e se moci razumjeti sistemi epikurovaca, stoika i skeptika.
To su filozofi samosvijesti (Marxov kurziv). Dakle, po njegovom
misljenju nije slu¢ajno §to je za Hegelovim sveobuhvatnim sistemom
slijedila mladohegelovska filozofija samosvijesti, kao ni facat da u
antici Aristotelov sistem slijede filozofije samosvijesti epikurovaca,
stoika 1 skeptika. Svaka od tih filozofija obuhvata jedan moment
samosvijesti, a sve tri zajedno ¢ine ,,punu konstrukciju samosvijesti®.
Samo zato mladohegelovcei ili ,,savremeni filozofi samosvijesti®
mogu 1 moraju shvatiti ,,anticku filozofiju samosvijesti 1 obratno:
.»-.. shvacanje anti¢ke filozofije samosvijesti moZe 1 mora pomoci
suvremenim filozofima samosvijesti da shvate svoju vlastitu misao
i svoju poziciju u suvremenom svijetu“.® Nije ni lako ni jednostavno
rekonstruisati Mohrov (Marxov nadimak u znacenju crnac, Arapin)
odnos prema filozofskoj tradiciji. Naime, kako njegove sveske o
epikurovskoj, stoickoj 1 skeptickoj filozofiji nisu pisane za €itaoce,
nego za vlastitu upotrebu, u njima su ulomci iz djela Diogena
Laertija,” Seksta Empirika, Plutarha, Lukrecija, Seneke, Stobeja,

4 Ibid, 267.

5 Ibid, 261 — 262; takode, K. Marx Od filozofije do proletarijata, 79; usp. G.
Petrovi¢ Marx i marksisti, 63 — 64.

¢ Nijeprviputdaje neko, Hegel unasem slucaju, sjedinio sva dostignu¢a dotadasnje
filozofije. Na slican nacin u antici je to realizovao Aristotel, obuhvativsi svu
spoznaju o svijetu i vremenu. Odgovoru na pitanje kako je moguce filozofirati
nakon sveobuhvatnog Hegelovog sistema, priblizit ¢emo se, dakle, ako vidimo
kako su mislili (ili, bar, pokuSavali da misle) najumniji filozofi poslije Aristotela.

7 B. Bo$njak Diogen Laertije — doksografski historicar filozofije, XIX; Predgovor
u D. Laertije Zivoti i misljenja istaknutih filozofa, BIGZ, Beograd, 1973 (sa
starogrékog preveo A. Vilhar). U posebnim knjigama Diogen je izlozio samo
Plutarha i Epikura (knjiga X). Od svih filozofa o kojima je pisao Epikur je
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Klementa Aleksandrijskog, Cicerona i drugih ,,slobodno isprepleteni
s Marxovim vlastitim analizama, komentarima i razmisljanjima.

Po Marxu, grcka filozofija (za)pocinje sa sedam mudraca,
medu koje smjesta i ,,jonskog naturfilozofa Talesa“, a zavrSava s
pokusajem pojmovnog portretiranja mudraca,® u epikurskoj, stoickoj
1 skeptickoj filozofiji. Nesporno da on najkonzekventnije pripada u
atomisticku filozofiju Epikura, pa se u tom smislu ,,zalazak anticke
filozofije u potpunom objektiviranju pokazuje kog Epikura“.’ Za
razliku od prijesokratovskih filozofa (od prvih sedam mudraca do
pitagorovaca i elejaca) koji su predstavljali ,,vlastiti duh, utjelovljeno
znanje o supstanciji®,'’ sa sofistima, Sokratom, a potencijalno ve¢ s
Anaksagorom, stvar se uveliko mijenja. Naime, ,,sada je sam idealitet
taj koji u svom neposrednom obliku subjektivnom duhu (Marxov
kurziv), postaje princip filozofije*.! Kako mudracnije samonapocetku
i na kraju grcke filozofije, mozda nam (po)najbolje govori primjer
Sokrata: ,,Pocetak i kraj, ali ne manje i centar, sredina, je jedan sofos
(Marxov kurziv), naime Sokrat. On je ,,supstancijalni nacin na koji
supstancija samu sebe gubi u subjektu‘.!? Osim §to ga je svrstao medu
sofose, upravo na primjeru Sokrata Marx kaze da je to subjekt koji je
ustao protiv supstancije i koji o njoj donosi ,,sud trebanja, svrhe®. Za
Platona, pak, kaze da je na tom putu otiSao korak dalje. Kod njega se

prikazan najopsirnije, i to na osnovu tri njegova pisma u kojima je sam dao

sisntezu svojih spisa. Dakle, u prikazu skeptika, a posebno Epikura, pred nama

se otkriva Diogen kao filozof koji o ovim Skolama pise sa velikom simpatijom.

Nije tesko zakljuciti da je po uvjerenju bio skeptik i epikurovac.

Fragment u kojem Marx razmatra shvacanje mudraca ugrckoj filozofiji od prvih

sedam do Platona i Aristotela, pokazuje kako Marxovo slobodno kretanje na

podrucju gréke filozofije tako i nastojanje da se ona shvati pomocu hegelovskih
kategorija “supstancije” i “duha”. Zanimljivo je ukazivanje i na vanjsku
poticajnost razmatranja pojma mudraca; naime, postoji kod Platona jedna citirana
izjava o mudracu kao onom koji se ¢esto smije, Cak i pri najvecim tjelesnim
patnjama, “izjava u kojoj je Plutarh (navodno, op.) otkrio kontradikciju s drugim

Epikurovim naucavanjima”.

° K. Marx, F. Engels Werke, cit. 76; takode, K. Marx Od filozofije do proletarijata,

cit. 55 - 56.

Za njihove principe Marx kaze da su objektivni, “to je mo¢ koja ih same
nadilazi”,

" K. Marx, F. Engels Werke, 82. Ako se, dakle, kod ranijih filozofa “idealan oblik
supstancije u njenom identitetu” suprotstavlja “Sarenoj odje¢i njene pojavne
zbilje”, sada se naprotiv “sam idealitet, Cista za sebe postala apstrakcija”
suprotstavlja supstanciji.

12 [bid, 76, 84. Usp. i Z. Arsovi¢ Sokrat — melodija filozofije, Fedon, Beograd,
2012.
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,»ovo apstraktno odredenje dobra, svrhe $iri u ekstenzivnu filozofiju
koja obuhvaca svijet“. Tako kod Platona ,,zbiljsko htijenje filozofa*
postaje ,,zbiljsko trebanje realnog svijeta®, a filozof kao takav, tj. kao
mudrac postaje ,,onostrana istina supstancijalnog svijeta koji mu je
suprotstavljen®.!® Upravo na primjeru gréke filozofije, na djelu je
eksplikacija tri moguéa stava filozofa prema svijetu: 1) mogucénost
da filozof primi svijet kao istinu uz pokusaj bivanja njenog izraza i
instrumenta, 2) da on ne osporavajuci objektivnu danost i nezavisnost
svijeta suprotstave ovome svoje subjektivne zahtjeve i ideale i 3) da
se filozof sam proglasi ,,objektivnom istinom supstancijalnog svijeta,
degradirajuéi ovaj na rang subjektivnog privida i nesamostalnosti‘.
Prije nego Sto, analiziraju¢i fragmente Marxove doktorske
disertacije, pokusamo dokuciti Epikurov stav po tom pitanju,
zapitajmo se kakav je Marxov stav sude¢i da to nije nigdje do kraja
izvedeno. Mozda u tome, donekle, pomogne kraci spis pod naslovom
Cvorne tacke u razvoju filozofije (najveéi broj sastavlja¢a antologija
su ga pod ovim imenom unijeli u svoje izbore), u kojem Marx upravo
ne govori o onome §to sugerise sama naslovika.'* U tom kontekstu
decidno zapisuje ovo: ,,Kao §to u povijesti filozofije ima ¢vornih
tacaka koje se u samoj sebi uzdizu do konkretnosti, a apstraktne
principe obuhvacaju u totalitet 1 tako prekidaju nastavak ravne linije,
tako ima i momenata u kojima filozofija okrece oci prema vanjskom
svijetu...“"> Dakle, pored evidentno postoje¢ih ¢vornih tacaka u
povijesti filozofije (u njima se ona uzdize na viSi nivo u svom
imanentnom razvoju), postoje 1 vazni momenti druge vrste, ne samo
s teorijskim, nego i s prakticnim ambicijama: ,,ne viSe shvacajuci,
nego kao prakti¢na osoba tako reci plete intrige sa svijetom, izlazi iz
prozra¢nog carstva Amentesa i baca se u narucje svjetovne sirene®. !¢
Marx, u to vrijeme, nije bio toliko aficiran Hegelovim kontinuitetima
u imanentnom razvoju filozofije. Njega su mnogo vise duhovno
zaokupljali, upravo, diskontinuiteti ,,kojima filozofija prekida svoj

13 Ibid, 86, 88; takode, Zbornik Od filozofije do proletarijata, 60 — 61.

14 Tako je pojam “¢vorne tacke” preuzet iz Hegelove filozofije (naime, on oznacava
one tacke u razvoju “kojima uslijed niza postepenih kvantitativnih promjena
dolazi do kvalitativnog skoka’), Marx ga samo uzgred spominje najavljujuci,
na izvjestan nacin, da nece govoriti o njima nego o neéemu drugom. Neki
istrazivaci i sastavljaci kao, primjerice, Gajo Petrovi¢ u zborniku Od filozofije do
proletarijata, odluéio se za naslov Filozofija i svijet.

15 K. Marx, F. Engels Werke, 214.

16 Ibidem.
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unutra$nji razvoj i postaje prakticka®.!” Osim titanskih i epigonskih,
Marx (pri)pominje i nesretna vremena, a bit te nesrece je u tome §to
filozofija kao ,,dusa vremena®, koja je svestrano razvijena ne moze da
prizna zbilju koja je bez nje dovrSena. Medutim, sreca je u toj nesreci
subjektivan oblik, kaze Marx, modalitet u kojem se filozofija kao
subjektivan svijet odnosi prema zbilji (tako je epikurovska i stoicka
filozofija bile sre¢a svog vremena). Njihovo znacenje nije u sadrzaju
filozofskog sistema,nego u njihovom odnosu prema zbilji. Na tom
fonu Epikurovsku filozofiju Marx smatra zavrSetkom grcke filozofije:
kaze da se polazeci od nje moze unatrag zakljucivati o cijeloj grckoj
filozofiji, a ne, kako to ¢ine neki, da se u ranijoj grckoj filozofiji traze
razlozi 1 uslovi nastanka epikurejstva. Dakle, prakticki, ne samo
spoznajni odnos prema zbilji, ¢ak i kada se radi o zaokruzenosti u
potpun filozofski sistem, pri tome ne negiraju¢i mogucnost(i) razvoja
filozofskih sadrzaja. Granice razvoja filozofije granice su razvoja
svijeta kojem ona pripada...

Literatura

B. Bosnjak, Diogen Laertije — doksografski historicar filozofije, X1X;
Predgovor u D. Laertije, Zivoti i misljenja istaknutih filozofa, BIGZ,
Beograd, 1973.

D. Kaéar, B. Jurini¢, Karl Marx (Covjek preinake svijeta), Svjetlost,
Sarajevo, 1983.

G. Petrovi¢, Marx i marksisti, Naprijed, Nolit, Zagreb/Beograd, 1986.
G. W. F. Hegel, Vorlesungen iiber die Geschichte der Philosophie, 1.
Sv., Stuttgart, 1940.

17 Neki nasi teoretiCari (pre)puni postsocijalistiCke oholosti, razglabajuéi pri tom
o nekoj vrsti “politickog Marxa” u vremenu ¢iji su nebitni adepti, trudic¢e se
da tvrde suprotno. (Iz)nalaze¢i da je kljucna rupa Marxove pozicije nedostatak
prakticke filozofije (kurziv Z.P.), posebno apostrofirajuéi filozofiju politike,
ali 1 etiku (bilo bi zanimljivo poslusati §ta bi, na jednu ovakvu tvrdnju, rekao
Marek Fritzhand, autor utemeljene i akribi¢ne knjige Eticka misao mladog
Marksa). “Netko tko je htio svojom teorijom pokazati nuznost promjene svijeta
imao je, umuje Puhovski, kao dobar hegelovac, konstitutivni prijezir spram
svake prakticke filozofije, filozofije politike ili (???) etike, jer je smatrao da su
to discipline koje se odnose na nesto Sto je drugorazredno, §to je nadgradnja
nadgradnje, kako kaze na jednom mjestu u Kapitalu 111, i spram njih se odnosio
otprilike kao Platon prema umjetnosti”. Z. Puhovski Marxova metoda u analizi
viastita neuspjeha, 28 (Marxovo nasljede, Udruzenje za filozofiju i drustvenu
misao, Banja Luka, 2008., Zbornik, ur. M. Manojlovi¢).

198



FILOZOFIJA

K. Marx, Differenz der demokritischen und epikureistischnen
Naturphilosophie, Aus dem lit. Nachlass, 1. Sv., takode i prijevod
K. Marx, Razlika izmedu Demokritove i Epikurove filozofije prirode,
Kultura, Beograd, 1963.

K. Marx, F. Engels, Werke, Ergdnzungsband, Ester Teil, Dietz Verlag,
Berlin, 1968.

K. Marx, Od filozofije do proleterijata, 1zabrani tekstovi, 1835-1843.,
Suvremena misao, Skolska knjiga, Zagreb, 1975. (priredio G.
Petrovi¢, preveo S. Bosnjak

M. Fritzhand, Eticka misao mladog Marxa, Nolit, Beograd, 1966.

Z. Arsovié, Sokrat — melodija filozofije, Fedon, Beograd, 2012.

7. Puhovski, Marksova metoda u analizi vlastita neuspjeha, 28
(Marksovo naslijede, Udruzenje za filozofiju i druStvenu misao,
Banjaluka, 2008. Ur. M. Manojlovi¢.

199



FILOZOFIJA

Spahija Kozli¢

KONTROVERZE KANTOVE SINTAGME
»  EHNIKA PRIRODE*

Sazetak

U Kantovoj pretkritickoj fazi mnogi su uocili i na razlicite
nacine tumacili njegovu formulaciju o ,, tehnici prirode”. Ova, u
najmanju ruku neobicna kovanica, na prvi je pogled u suprotnosti sa
preoviadavajucéim stavom o tehnici kao suprotnosti prirodi. Moguci
odgovor na ovo intrigirajuce pitanje daje Raymond Weyers. On
se, naime, tragajuci za Kantovim povodom, vraca na Aristotelovo
razumijevanje pojmova techne i physis izreceno u njegovoj Fizici.
Citirajuci Aristotela, po kome su od bivstvujucih stvarijedne po prirodi
a druge zbog drugih uzroka, odnosno po umijecu, on zakljucuje kako
je priroda oznacena kao jedan nacin uzrocnosti. Koje je vrste drugo
bivstvujuce koje nije po prirodi Weyers smatra da Aristotel u pocetku
nije decidno imenovao, ali plural ukazuje na to da se radi o necemu
mnosStvenom. No, on nesumnjivo izrice kako je samoizvorno kretanje
temeljna crta prirode. Uvilaceli postepeno u raspravu Immanuela
Kanta, u razmatranju ove dileme za Weyersa je kljucno pitanje sta
je u biti pojam kauzaliteta, jer svaka predstava o svrhovitosti je ili
subjektivna ili objektivna, sto je razumljivo iz podjele Kritike rasudne
snage na kritiku esteticke i teleoloske moci sudenja. U okviru ove
posljednje Kant, smatra Weyers, uvodi pojam svrhe prirode i razliku
izmedu objektivne svrhovitosti koja se dijeli na formalnu i materijalnu
i relativnu (spoljasnju) i apsolutnu (unutrasnju). S druge strane,
pojam svrhe se niposto ne da a priori podmetnuti, ,,ve¢ je iskustvo
ono koje na njega navodi . Postavlja se pitanje kako je onda moguce
govoriti o svrhama s obzirom na prirodu, kada je samo djelovanje
prem pojmovima (a svrha jest takav pojam) direktno odnosi na
um, odnosno na ljudsko djelovanje. Ovdje se vidi da Kantov pojam
tehnike prirode ima iskljucivo regulativnu upotrebu, jer je pojmu o
stvarima ko prirodnim svrhama doznacena funkcija principa koji
vodi saznanje bez obzira sto ne postoji objektivan realitet.

Kljucne rijeci: ,, Tehnika prirode“, svrhovitost, aitio, arche,
techne, physis
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CONTROVERSY OF KANT’S SYNTAGMA “THE
TECHNIQUE OF NATURE”

Summary

In Kant precritical phase many thinkers discerned and
elaborated in various ways his formulation about “the technique
of nature”. This, at least atypical syntagma is (at first sight) in
contradiction with the prevailing attitude about technique as
something opposite to nature. One of possible answers to this
intriguing dilemma is offered by Raymond Weyers. Namely, Weyers
(following the Kant’s reason for coining the intriguing syntagma)
relates to the Aristoteles understanding of the notions techne and
physics expressed in his Physics. Quoting Aristoteles (according to
his reasoning that the existing phenomena exist either by its nature
or other reasons — such as artistry) Weyers deduces that the very
nature is marked as the means of causality. Weyers elaborates that
Aristoteles didn’t precisely labeled the existence which is not per
nature, but its plural form reveals its multiplicity. Nevertheless,
Aristoteles defines the self-regulated motion as the substantial facet
of nature. Weyers gradually involves Kant in this dilemma and
pointed to the essential understanding of causality bearing in mind
that all concepts of intentionality are either subjective or objective
— which is understandable from dividing Kant critical (reflective)
power into esthetic and teleological reasoning. Within the frame of
teleological reasoning Weyer claims that Kant introduces the idea of
intentionality pertaining to nature as well as the difference between
formal (material), than relative (external) and, finally, absolute
(internal). On the other hand, the notion intentionality is not taken
“for granted”, “but the experience leads to its understanding”. We
must raise the question; how we can reasonably discuss intentionality
related to nature if the very notion of intentionality directly refers to
the mind — or human activity? Consequently, we conclude that Kant
notion of technique of nature has exclusively regulating function due
to attaching the meaning (or function) of principles to the phenomena
as the expression of natural intentionality which is governed by
knowledge regardless of the absence of objective reality.

Keywords: “the technique of nature”, purposefulness
(intentionality), aitio, techne, physis
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Kantova formulacija ,,tehnika prirode®, kovanica koja je u
najmanju ruku neobic¢na, buduéi da preovladava uvrijezen stav kako
tehnika stoji nasuprot prirode, nazire se u njegovim pretkritiCkim
spisima u kojima se kenigsberski filozof najvise bavio prirodnim
fenomenima 1 prirodnim naukama. Uprkos tome $to mu prvi spis iz
prirodoslovlja pod naslovom Misli o pravilnom mjerenju zivih sila
iz 1747. godine nije najbolje prosao, kasniji ¢e dozivjeti znacajniji
uspjeh, posebice Da li je zemlja u svom obrtanju oko osovine
pretrpjela neke promjene, Da li zemlja stari i, naravno, njegova
slavna kozmologija pod naslovom Opsta istorija prirode i teorija
neba ili pokusaj da se, prema osnovnim Njutnovim zakonima,
rasprave pitanja sastava i mehanickog porijekla cjelokupnog svijeta.
Spisom o promjenama zemlje, u kojem otkriva da je glavni uzrok
usporavanje zemljine rotacije strujanje okeanskih voda, Kant daje
ozbiljan naucni doprinos.

Opsta istorija prirode i neba ... je, prema biografskom zapisu
pod nazivom Prikaz Zivota i karaktera Immanuela Kanta utora
Ludviga Borovskog, pruskog kraljevskog savjetnika, u knjizi Ko je
bio Kant koja je revidirana od samog Kanta, imala pomalo ¢udnu
sudbinu, jer nije dospjela do ociju Sire javnosti, a recenzirana je
samo u Hamburgerschen freien Urteilen. Posljedice su se vidjele Sest
godina kasnije, kada je Johan Heinrich Lambert u jednom od svojih
spisa iznio identi¢nu, ali manje preciznu teoriju o sastavu svijeta.'

No, nakon neuspjeSnog pokuSaja pomirenja metafizike 1
geometrije u spisu Fizicka monadologija iz 1756. godine, Kant
postepeno odustaje od bavljenja prirodnim naukama, $to se vidjelo
u njegovoj doktorskoj disertaciji u kojoj konstatuje da su prostor i
vrijeme subjektivni uslovi ¢ulnosti. Uprkos ovom odustajanju, on u
tre¢oj Kritici ostavlja pravo da se, kako on kaze, ,,tezi jednom cisto
mehanickom objasnjavanju svih tvorevina prirode®. Ovo je pravo po
sebi neograniceno, ali moguénost da na kraj izademo samo sa takvim
objasnjenjem je, ukoliko razum ima posla sa svrhama prirode, izrazito
ograni¢ena, upozorava on, jer ,,isto se, prema jednom principu moci
sudenja, samo pomocu mehanickog postupanja ne moze da uradi
za objasnjenje svrha prirode ba$ nista, te prema tome prosudivanje
takvih tvorevina moramo uvek da podredimo u isto vreme nekom

' Vidjeti: Ludvig E. Borovski, Rajnhold B. Jahman, E.A.K. Vazijanski, Ko je bio
Kant? Tri biografije od Kantovih saradnika, Plato, Beograd, 2003. godine.
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teleoloskom principu‘?.

Kriticka filozofija Immanuela Kanta je, prema opstoj ocjeni,
kao svojevrsna refleksija vremena u bitnom okrenuta nauci tog
povijesnog trenutka i ona, posredstvom analiza njenih kategorija 1
naucnih iskaza zeli utvrditi uslove putem kojih je moguée sigurno
znanje. U spomenutoj tre¢oj Kritici Kant sebi postavlja zadatak koji
je, ¢ini se, sveobuhvatniji 1 on se moZze svesti na napor da se utvrdi
sistematsko jedinstvo uma, odnosno da restriktivnim zakljuc¢cima
svoje transcendentalne dijalektike da, da tako kazem, pozitivan
smisao, pa je bilo za oc¢ekivati da ¢e upravo u tako postavljenom okviru
prirodu razmatrati pomocu kriticki oblikovanog pojma svrhovitosti.
Da bismo osvijetlili Kantov poriv potrebno je, ¢ini mi se, nakratko
se vratiti Aristotelovom razumijevanju pojmova techne i physis
izre¢eno u njegovoj Fizici. Prema ovom tumacenju bivstvujuée stvari
su ili po prirodi ili po umijeéu, ove prve imaju uzrok u sebi i nuzne
su, a druge izvan sebe, odnosno u ¢ovjeku i moguce su. U Fizici se
nesumnjivo vidi kako je samoizvorno kretanje temeljna crta prirode,
a oboma podruc¢jima bivstvovanja je ,,svojstven jedan odredeni nacin
pokretnosti, koja se razlikuje s obzirom na svoj arche*. Da bi pojasnio
stav kako je u umjetninama pocelo u tvorcu, a ne u tvorevini, te kako
se ovdje radi o mogucénosti, odnosno o jednom posebnom kretanju,
Aristotel pribjegava poznatom primjeru o krevetu i odje¢i gdje se
uocava jedan poseban arche 1 poseban odnos prema njemu. Ovakvu
vrstu kretanja, u kojem sklad uzroka ne uspostavlja priroda, nego
covjek, Aristotel zove techne.

Upozoravajuci kako je physis aitia a isto tako i1 techne, Weyers
smatra povrSnim postavljati techne iskljuc¢ivo kao suprotnost prema
physis; techne odlikuje nuzno predznanje o tome Sta se zeli proizvoditi
1 znanje koje vodi takvo proizvodenje i to je osnovni smisao techne
kao arche, ili, kako to zapisa Weyers, ,,prethodnost eidosa u dusi
technitesa*“. Ovdje biva jasnije to da se technei on (bivstvujuce
koje ima techne kao arche) razlikuje od physei on upravo u tome §to
njegov arche lezi u neCemu drugom od njega samog, to jest u znanju.

2 Immanuel Kant, Kritika moci sudenja, Dereta, Beograd, 2004. godine, preveo
Nikola Popovié, str. 226. Na isti zakljuéak upuéuje i podnaslov broj 80 koji
glasi: O nuznom podredivanju principa mehanizma pod teleoloski princip u
objasnjavanju jedne stvari kao svrhe prirode.

Raymond Weyers, Kantov pojam , tehnika prirode®, u: Theoria, 3-4, 1984.
godine, str. 54.
4 Ibidem.

3
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Pitanje, koje se od Aristotela naovamo ¢esto postavlja, je kako i zasto
je doslo do podozrenja o pitanju tehnike prirode, posebno $to i sam
Kant u Kritici rasudne snage staje na stranu upravo kontradikcije
izmedu techne i physis.

Cujmo Kanta: ,,Umjetnost se razlikuje od prirode kao §to se
razlikuje stvaranje (facere) od radenja ili dejstvovanja uopée (agere),
proizvod umjetnosti ili njen plod kao djelo razlikuje se od prirode
kao dejstva (affectus).

Techne se predocava kao jedan od dva nacina kauzaliteta:
nexus effectivus (kauzalno povezivanje dejstvujuéih uzroka) i nexus
finalis (kauzalno povezivanje prema jednom pojmu uma, odnosno
povezivanje krajnjih uzroka). Na ovom mjestu je najbolje postaviti
pitanje da li je kauzalno povezivanje krajnjih uzroka neophodno uzeti
u obzir u pogledu same prirode, te, ako jeste, koje je vrste i vazenja taj
princip. U tom pravcu je i opaska Raymonda Weyersa da se jedan sud o
svrhovitosti prirode zove teleoloski pa se moze rec¢i da se razmatranje
stvari, u ovom smislu produkata prirode, pod vidom svrhovitosti zove
teleolosko. U razmatranju ove dileme kljucan je pojam kauzaliteta,
jer svaka predstava o svrhovitosti je ili subjektivna ili objektivna,
Sto se kod Kanta vidi podjelom Kritike rasudne snage na kritiku
esteticke 1 teleoloSke mo¢i sudenja. U okviru ove posljednje Kant
uvodi pojam svrhe prirode 1 razliku izmedu objektivne svrhovitosti,
koja se dijeli na formalnu 1 materijalnu 1 relativnu (spoljasnju) 1
apsolutnu (unutrasnju). S druge strane, pojam svrhe se niposto ne
da a priori podmetnuti, ve¢ je iskustvo ono koje na njega navodi.
Ono do cega je, Cini se, Kantu stalo, je da se ono uzrokuju¢e moze
posmatrati kao relativna svrha samo pod uslovom da ono ,,radi ¢ega“
same svrhovitosti bude svrha prirode. Postavlja se pitanje kako je
onda moguce govoriti o svrhama s obzirom na prirodu, kada je samo
djelovanje prema pojmovima (a svrha jest takav pojam) direktno
odnosi na um, odnosno na ljudsko djelovanje. Na prvi pogled ovdje
se radi o kruznom vrac¢anju na polazno pitanje, medutim kljucan je
pasus sa strane 31 iz Kritike rasudne snage koji glasi:

,Doduse, pojam svrha i svrhovitosti jeste jedan pojam uma,
ukoliko se umu pripisuje da predstavlja osnov moguénosti jednog
objekta (podvukao S.K.). Ali, svrhovitost prirode ili ¢ak pojam o
stvarima kao svrhama prirode, postavlja um kao uzrok u odnos sa

> Immanuel Kant, Kritika moci sudenja, Dereta, Beograd, 2004. godine, preveo
Nikola Popovié, str. 144.
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takvim stvarima, u kojima ga mi nikakvim iskustvom ne upoznajemo
kao osnov njihove mogucénosti. Jer jedino na tvorevinama umjetnosti
mozemo postati svjesni kauzaliteta uma o objektima koji se zbog toga
zovu svrhoviti ili svrhe, te nase pravo na um, s obzirom na njegov
kauzalitet nazovemo tehnickim jeste u saglasnosti sa iskustvom koje
imamo o kauzalitetu naSe vlastite mo¢i. Ali, zamisliti prirodu kao
tehnicku, kao §to ¢inimo sa umom (i tako pripisati prirodi kauzalitet
1 StaviSe svrhe), to je jedan cudnovat pojam, na koji ne mozemo
naici u iskustvu, te koji jedino mo¢ sudenja unosi u svoju refleksiju
o predmetima, da bi prema njegovom uputstvu priredivala iskustva
prema narocCitim zakonima, naime zakonima mogucénosti jednog
sistema.

Ovdje se vidi da Kant pojmu tehnika prirode daje iskljucivo
regulativan karakter, jer je pojmu o stvarima kao prirodnim svrhama
doznacena funkcija principa koji vodi saznanje bez obzira §to ne
postoji njegov objektivan realitet.

Tehnika se ovdje misli prevashodno kao umije¢e putem
kojeg je na jednoj artificijelnoj ravni moguce pred-staviti jedinstvo
prirode, te se time namece zaklju¢ak da je govor o prirodi kao
artificijelnoj jedini put da se priroda misli kao neSto nuzno, to jest
kao neSto Sto ima vazenje transcendentalnog principa. Tacnije,
priroda se poima kao samoorganizovana, principi koji su najprisutniji
u filozofiji prirode poput, ,priroda ide najkra¢im putem, priroda
ne ¢ini niSta uzaludno, ona ne ¢ini skokove* (Kant) i tako dalje,
pocivaju na transcendentalnom principu reflektirajue moci sudenja
gdje se pretpostavlja saglasnost u razli¢itim formama prirode.
Tehnika prirode, kojoj se naravno ne pripisuje nikakvo objektivno
vazenje, nije nikakva prirodna zakonitost, ve¢ je u pitanju nacin
dovodenja prirode u sklad sa nasSim saznajnim moc¢ima, odnosno
pretpostavka ili hipoteticki model putem kojeg predstavljamo
strukturirano jedinstvo prirode. Ovaj heuristi¢ki instrumentarij
omogucava pronalazenje pojedina¢nih empirijskih zakona kao nuzne
pretpostavke napredovanja znanja o prirodi. Priroda se time gleda
kao harmonijski sklop a formalna svrhovitost u vidu tehnike prirode
predstavlja generalni okvir u kojem se postavljaju pitanja o logickoj
1 teleoloskoj strukturi prirode.

Zakljucak je da cjelokupno izradivanje materijalnih stvari
mora da se prosuduje kao moguée prema zakonima mehanike, no, neki
se produkti ne mogu na taj nacin prosudivati, pa smo tada prinudeni

¢ Ibidem, str. 31.
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da pretpostavimo umski pojam kauzaliteta. Mi, ¢ita Weyers Kanta,
umecemo princip formalnog kauzaliteta da bi stvari uopée mogli da
zamiSljamo prema njihovoj moguénosti i Weyersa ,,ujedno da bismo
time imali jednu vodilju za opisivanje kao i za istrazivanje; vodilju
koja tek u konstitutivnoj upotrebi odvodi u teSkoce ili vodi u doktrine
koje se ne mogu legitimisati*’.

Arheologu prirode, kako na jednom mjestu Kant nazva
prirodoslovca, na ovaj na¢in otvoreno je mnostvo pretpostavki putem
kojih ¢e tumaciti ,,operacije one plodne stvaralacke sile* kakva je
priroda. Zbog toga on mora, rezolutan je on, toj, kako kaze, op¢oj
majci pripisati, organiziranost koja je svrhovito podesena ,,prema
svima njenim stvorovima®“, jer se u protivhom slucaju ,,forma
svrhovitosti proizvoda zivotinjskog i biljnog carstva uopste ne bi
mogla zamisliti u njihovoj moguénosti‘®.

U napomeni, koja je uslijedila, Kant primjecuje kako je
ovakva hipoteza jedna smjela pustolovina uma, u najopcenitijem
znacenju rijeci generatio univoca koja stoji nasuprot preovladujuceg
mehanicistickog podrazumijevanja prirode. Zato nije moguce pojam
tehnike prirode obradivati dogmatski, nije moguce jer je nepojmljiva
njena svrha, svrha prirode. Ako bi to bilo moguce, hipoteticki misli
Kant, onda bi ,,morali biti sigurni u objektivni realitet toga pojma jer,
inace ne bismo bili u stanju da pod njega supsumiramo ma koju stvar
u prirodi‘®.

Dakle, ovim je legitiman zahtjev za uvodenjem intrigantnog
pojma tehnika prirode, jer on u mo¢i sudenja izvorno iznalazi pojam
prirode kao specificnog pojma umjetnosti u Sirem smislu, drugim
rije¢ima tehnika prirode. On ne utemeljuje nikakvu posebnu teoriju
nego kao princip sluzi za zakone iskustva kako bi istrazivanje prirode
uopce bilo moguce. Preciznije, povrh pojmova i nacela ¢istog uma
koji su konstitutivni za spoznaju prirode, po Kantu je neophodno
pretpostaviti i jednu funkciju €iji pojmovi i principi nemaju objektivno
vazenje u uobic¢ajenom smislu, nego se radi o subjektivnom vazenju,
odnosno kako to Kant rece ,,neodredenom objektivnom vazenju*
kojem se pripisuje samo regulativni smisao principa koji su nuzni za
bilo koje nauc¢no istrazivanje.

7 Raymond Weyers, Kantov pojam , tehnika prirode”, u: Theoria, 3-4, 1984.
godine, str. 59.

8 Immanuel Kant, Kritika moci sudenja, Dereta, Beograd, 2004. godine, preveo
Nikola Popovié, str. 227.

? Ibidem.
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Faruk Kozic

INOVACIJE I POLITICKE MODERNIZACIJE

SaZetak

U ovom radu dajemo kratak pregled inovacija, izuma i
modernizacija, kao pokretaca napretka. Politicka modernizacija
je  najkonfkliktnije  podrucje  modernizacije.  Polaze¢i  od
najjednostavnijih i visedimenzionalnih koncepata modernizacije,
ovaj tekst se bavi aktuelizacijom, propitivanjem politicke i kulturne
modernizacije, imitacije ili modernizacije modela...U tekstu se
razmatraju kljucne tacke modernizacije i kako se ona u praksi dogada.
Ne ispusta se iz vida politicka, kulturna i socijalna komponenta
koje sve uticu na karakter i domete modernizacijskih procesa. U
tekstu se propituje relacija globalizacije i tranzicija. Analiziraju se
refleksije globalizacije na tranzicijske drustvene promjene i njen
uticaj na identitete. Tranzicija i globalizacija su pojacale vaznost
modernizacije i identitetskog pitanja.

Kljucne rijeci: globalizacija, identitet, kultura, liberalizam,
modernizacija, inovacija, tranzicija

INNOVATION AND POLITICAL
MODERNIZATION

Summary

In this paper, we present a brief overview of innovation,
invention and modernization, as well as powerhouses. The most
conflictual political modernization is the modernization. Starting
with the simplest and multidimensional concepts of modernization,
this article deals with the actualization, questioning the political and
cultural modernization, imitation or modernization model ... The
paper discusses the key points of modernization and how it happens
in practice. Not discharged from sight political, cultural and social
components that affect the character and scope of the modernization
process. The paper examines the relation between globalization
and transition. It analyzes the reflection of globalization on the
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transition of social change and its impact on identity. Transition and
globalization have reinforced the importance of modernization and
identity issues.

Keywords: globalization, identity, culture, liberalism,
modernization, innovation, the transition

Uvod

Politicke modernizacije su pod snaznim uticajem socijalnih
inovacija.' Zivimo u vremenu brzih i raznovrsnih tehni¢ko-tehnologkih
i socijalnih inovacija koje stimuliSu politicke modernizacije i
razvoj. Modernizacija je kretanje CovjeCanstva, od stvarnog ka
zamisljenom stanju. Ona se jednostavno definiSe kao op¢i proces
prelaska iz tradicionalnog u moderno drustvo ili modernost, ¢iji je
rezultat vjerovanje u razum, racionalnu akciju, industrijsku, trziSnu
ekonomiju, priznavanje prava i sloboda pojedinaca, demokratsku
politicku organizaciju 1 socijalnu strukturu zasnovanu na klasnoj
drustvenoj podjeli.> Taj proces obuhvata: politicku modernizaciju,
odnosno, razvoj klju¢nih institucija (politi€kih stranaka, parlamenta
1 glasanja), koji omogucava ucestvovanje u donoSenju odluka;
ekonomsku modernizacija, koja ukljucuje rastu¢u podjelu rada,
upotrebuupravljackih tehnika, usavrSavanje tehnologijeipovecavanje
trgovackih olaksica; drustvenu modernizaciju, kojadovodido sve vece
pismenosti, urbanizacije, opadanja tradicionalnog autoriteta, rastuc¢u
socijalnu 1 strukturnu diferencijaciju; kulturnu modernizaciju, bitno
obiljezenu procesom sekularizacije’, u kojem religijsko misljenje,
praksa 1 institucije gube svoje primarno drusStveno znacenje. Za
modernizaciju drustva najvazniji je ipak tehnicki razvoj, to je prvi
preduslov za modernizaciju uopce.

! Stojan Tomi¢, “Socijalne inovacije i politicke modernizacije”, Tre¢i program
Radio-Sarajeva, jul, avgust, septembar, 1984., br. 46, str.185-232.

2 Rade Kalanj, “Dimenzije modernizacije i mjesto identiteta”, Socijalna ekologija
- Casopis za ekolosku misao i sociologijska istrazivanja okoline, Zagreb, br. 2-3,
2007., str. 113-156.

3 Sekularizacija (posvjetovljenje) je proces smanjivanja uticaja religije u drustvu.
Nauka, tehnologija i materijalizam dobijaju sve vecu vaznost u oblikovanju
vrijednosti i normi modernih drustava, dok religijski simboli i institucije gube na
vaznosti.
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Brojni su prigovori da se ovakvo poimanje zasniva isklju¢ivo
na konceptu razvoja Zapada i da je to vazno obiljezje savemenih
evropskih drzava. Modernost i modernizacije pojmovno ne treba
poistovjec¢ivati. Modernost je jedna, a putevi i modeli modernizacije
razli€iti su 1 raznovrsni. Ispravnije je govoriti o modernizacijama
koje opéu ideju modernosti kombinuju s razli¢itim kulturama i
drustvenim iskustvima.*

Politicka modernizacija

Politicka modernizacija samo je jedan vid modernizacije
drustava koja su se tokom historije kretala prema savremenoj
demokratiji. Pitanje politicke modernizacije u savremenom svijetu
pokazuje se i kao prakticna potreba i kao cilj svakog onog drustva
koje se jo§ ne moze smatrati stabilnom demokratijom. To su drustva u
tranziciji koja zapocinju ili nastavljaju politicCke modernizacije. Moze
se,sdrugestrane, govoritiiotipupolitickemodernizacijekarakteristi¢ne
za druStva konsolidovane demokratije. LakSe odredenje politicke
modernizacije je ono koje polazi od teze o modernizaciji politickih
institucija 1 organizacija. To je modernizacija drusStava koja su se
tokom historije kretala prema demokratiji, autonomiji odlucivanja i
slobodi izbora.’ Modernizacija podstic¢e nastanak novnih vrijednosti,
koje opet uti€u na razvoj demokratskih institucija. Razvoj politicke
modernizacije tekao je kao proces emancipacije od srednjovjekovnih
institucija 1 koncepata politike zasnovane na politickoj teologiji -
prema demokratskim oblicima vladavine, postivanju ljudskih prava i
sloboda, te uvazavanju kulturnih razlika i manjinskih prava.

Historijski prekid s politickim institucijama srednjeg vijeka
1 politickom teologijom odigrao se 1789. Godine, sa Francuskom
burzoaskom revolucijom Ta se godina smatra prekretnicom u
razumijevanju odnosa svjetovno - religijsko 1 u uspostavljanju
sekularizma. To je 1 godina sukoba druStvenog konzervativizma
1 liberalizma, tradicije i modernizacije. Politicka modernizacija
je jedna od dimenzija ljudskog razvitka. Politicke modernizacije
su donijele demokratizaciju, gradanske i politiCke slobode, Sirenje
ljudskiih prava. To je stalni proces drustvenog razvoja ka demokratiji

4 Rade Kalanj, “Dimenzije modernizacije i mjesto identiteta”, n.dj., str. 113-156.
> Andelko Milardovié¢, Politicka modernizacija, Vjesnik, hrvatski politicki
dnevnik, Zagreb, 13. ozuljak 2008., Centar za politoloska istrazivanja - www.

cpi.hr

213



DEMOKRATIJA

i slobodama, jer demokratije i slobode kao da nikad nije dosta.

Politicka modernizacija se moZe tumaciti u skladu s
demokratizacijom 1 talasima demokratizacije od 19. do 21.
vijeka. ZnaCajan doprinos teoriji talasa demokratizacije dao
je S.P. Huntington u knjizi ,,Tre¢i val“. Talasi demokratizacije
podrazumijevaju  liberalizaciju, tranziciju 1 konsolidaciju
demokratije. SadaSnja politicka modernizacija poklapa se s dugim
1 tre¢im talasom demokratizacije.® Politicka modernizacija zapadnih
demokratija je transformacija demokratskih politickih institucija, pod
uticajem globalnih promjena i novih vrijednosti - kao §to su znanje,
informacije, simboli, ideje, komunikacija i kreacija. Ona ide u pravcu
jacanja demokratskih politickih institucija, participacije, kritike
autoriteta vlasti 1 politicke kulture. Drugi vid politicke modernizacije
pokrenut je slomom socijalizma 1989. godine,” kroz raskid sa starim
totalitarnim 1 posttotalitarnim rezimima.

U vedini tranzicijskih zemalja politicka modernizacija ili
demokratizacija zavrSili su u nekom obliku krhke i nepotpune
demokratije. I BiH spada u te zemlje koje trebaju nastaviti s
politickom modernizacijom 1 boljom unutrasnjom organizacijom
1 racionalizacijom... Vecini zemalja u tranziciji modernizacija i
prihvatanje standarda Evropske unije. U zemljama nastalim iz
bivse SFRJ postoje pojedinci, grupe, organizacije, stranke 1 snage
koje su nedemokratske, koCe razvoj 1 promjene. Sva su drustva
suoCena s modernoscu, ali su putevi i modeli modernizacije razli€iti
1 raznovrsni.* Kroz proces politicke modernizacije na Balkanu, sve
te zemlje bi trebale postati dio Evropske unije. Novinu predstavlja
Hrvatska koja je 01.07.20013. godine postala 28 ¢lanica EU. Za
modernizaciju je od presudne vaznosti demokratska politicka kultura.
Znacajno je pitanje prenoSenja tradicije preko historijske kulture i
djelovanje na modernizacijske procese. Postindustrijska, umreZena
1 drustva znanja organizuju se na novim vrijednostima. Politicka
modernizacija zapadnih druStava povezana je s usponom politickih
1 gradanskih prava i sloboda koja odreduju polozaj pojedinaca i
mogucnost ucestvovanja u organizaciji gradanskog drusStva. To je
politicka demokratija, neposredna ili predstavnicka, u kojoj pojedinac

¢ Isto.

7 Godine ostvaranja politicke modernizacije u Evropi su 1789., 1848. i 1989.
godina.

8 Rade Kalanj, “Dimenzije modernizacije i mjesto identiteta”, Socijalna ekologija,
Zagreb 2-3/2007.
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ima svoj identitet politiCkog subjekta i gradanina.

U okviru liberalnog poretka pojavljuju se manjine koje traze
politicko priznanje, a oslanjaju se na civilno druStvo i njegove
mogucnosti  politicke modernizacije. U razvijenim zapadnim
drustvima politicka modernizacija morala je uvazavati podsticaje iz
civilnog drustva. Sva liberalna drustva suocila su se sa problemom
manjina. Zato treba usvojiti da je neko drustvo demokratsko ako
uvazava i pravilno tretira manjine.

Manjine svoju posebnost postavljaju kao nacelo koje ih
izvlaci iz politicke marginalnosti, potlacenosti i diskriminacije. U
novije vrijeme doslo je do teorijskog spora izmedu dvije tradicije
moderne demokratije, liberalne, pretezno anglosaksonske (,,politicki
pluralizam®) i republikanske koja se vezuje za francusku politicku
misao. Prva je sklona pluralistickim korekcijama, a druga ostaje pri
nacelu da republika kao zajednica ravnopravnih gradana u osnovi
zadovoljava sve individualne i kolektivne zahtjeve. Tako su se
politicki liberalizam 1 republikanizam pokazali kao dva sli¢na, ali
ipak razli¢ita modela politicke modernizacije. Prvi u okviru liberalno-
demokratskog poretka priznaje mogucnosti pluralizacije posebnih
politickih identiteta, a drugi u okviru liberalno-republikanskog
poretka polazi od pretpostavke da su identitetske posebnosti ve¢
ukljucene u opstevazece politicko 1 gradansko uredenje republike.

Modernizacija postsocijalistickih druStava je slozena, a
problem politike identiteta viSe je izrazen nego drugdje. Ona su morala
krenuti od teSkog stanja socijalisticke modernizacije. U tom periodu
bili su vazni samo ciljevi modernizacije. Civilno drustvo je prihvaceno
kao uporiste iz koga dolaze podsticaji za demokratsku reformu ili
politicku modernizaciju, a u periodu konsolidacije demokratije ono
se ispostavilo kao korektiv i protivteza partiokratiji.* Civilno drustvo
se pojavljuje kao lijek za sve druStvene bolesti. Ono ne tezi radikalnoj
promjeni, ve¢ reformama i promjenama u raznim oblastima, kako bi
sistem bolje funkcionisao, a gradani bili zadovoljniji.

° Parlament je mjesto gdje se u demokratskoj, tolerantnoj atmosferi treba slobodno
govoriti i raspravljati o svim relevantnim temama za drustvo. Clanovi parlamenta
izabrani su kao predstavnici naroda i trebalo bi da izrazavaju vox populi. U
posljednje vrijeme jaca u parlamentima stvarni uticaj politickih partija, ponegdje
nastaje klasi¢na partiokratija. Poslanici prenose politicku volju organa politickih
partija koje su ih kandidovale, a to se sa interesima naroda koji je za njih glasao
ne mora uvijek poklapati.
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Ako poredimo politicku modernizaciju sa socijalnom,
tehnickom 1 tehnoloskom modernizacijom, onda je politicka
modernizacija svakako najkonfliktnije podru¢je modernizacije.
Savremena politicka drustva zive u napetosti izmedu stabilizacije
(odrzavanja), evolucije 1 revolucije (promjene). Dok jedni nastoje
da odrze postojece druStveno stanje, drugi ga stalno mijenjaju. Zato
je dolazilo do sukoba izmedu promjene i odrzavanja. U stvarnosti
postoji promjena bez odrzavanja i odrzavanje bez promjene, a to
snazno deformise modernizaciju. Tako dolazi do sukoba izmedu
tradicije i mijene, izmedu reproduktivnih i kreativnih snaga, izmedu
imitacije i kreacije, tj. do sukoba izmedu teorije oponasanja i teorije
inspiracije (Ernest Kassirer). Zato analiticari imaju zadatak da utvrde
Stau posmatranoj sredini preovladava, promjena ili tradicija, odnosno
kako koegzistiraju te dvije protivrijecnosti — tradicija i inovacija.

U raznim historijskim okolnostima mnoge politicke
revolucije su zagusile i prigusile socijalne revolucije, a to je dovelo
do bitnog poremecaja odnosa izmedu socijalne inovacije i politicke
modernizacije. Na mngim podru¢jima doslo je do zamora politicke
modernizacije zbog odsustva ili zaguSenja socijalnih promjena
kao socijalne modernizacije 1 zato politicka modernizacija ostaje
ograni¢ena. Politicka modernizacija bez socijalne modernizacije je
nepotpuna i nedovrSena. To dovodi do nezeljenih posljedica, jer se
pobjede Cesto placaju porazima, a napredak nazatkom. To se dogada
tamo gdje se imitira proSlost 1 nudi kao budué¢nost. Zato bismo mogli
reci da je imitacija najveci neprijatelj modernizacije. Nije dobro ako
se revolucije, politicki sistemi, modeli, uspjeSne privrede, tranzicija,
privatizacija nekih drzava samo kopiraju ili imitiraju. Ranije se i
smatralo da su uspjesne revolucije bile najveci vid kreacije.

Sudbina politicke modernizacije mnogo je neizvjesnija i teza
od tehni¢ko—-tehnoloske. Mnoge socijalne inovacije reducirane su
upravo od strane politicke modernizacije. U buduénosti ¢e biti tesko
suzavati podrucje imitacije u korist proSirenja podrucja kreacije.
Tesko je iz savremene politicke modernizacije potisnuti konzervativni
koncept modernizacije."

Na svjetskoj politickoj sceni egzistiraju mnogobrojni koncepti
(sadrzaji 1 oblici) politicke modernizacije koji su u medusobnoj
konkurenciji. Jedna modernizacija iSla je stazama samoupravljanja,

10 Stojan Tomi¢, “Socijalne inovacije i politicke modernizacije”, Tre¢i program
Radio-Sarajeva, jul, avgust, septembar, 1984., br.46, str.185-186.
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druga stazama demokratskog upravljanja, a protiv samoupravljanja
- postoji kapitalisticki, zatim nekapitalisticki 1 propali socijalisti¢ki
koncept modernizacije. Jedni su bili za socijalizam bez komunista,
drugi za socijalizam, ali protiv komunista, tre¢i su generalno
protiv socijalizma i komunizma. Jedni su za liberalizam drugi za
neoliberalizam, koji je u krizi. Modernizacije negdje poprimaju oblik
pobune, negdje oblik revolucije, negdje su bez bune i revolucije, a
to je tad tzv. ttha modernizacija. Neke modernizacije navukle su na
sebe plast protestnih akcija, druge su u okviru klasnih borbi, trece
sve to rjeSavaju u okviru parlamentarnih institucija. Mnogi nastoje
da provode modernizaciju pomocu tradicionalnih i konzervativnih
institucija. Talas arapskih promjena danas mnogo nam govori kako
je teSko promijeniti stare, tradicionalne i konzervativne sisteme, te
kako se cuvaju steCene pozicije i privilegije. To takoder pokazuje
1 koliki je uticaj velikih sila na promjene u nerazvijenim zemljama
i regionima. Opstanak autoritarnih rezima pokazuje koliko je tesko
napraviti politicke i drustvene promjene."

Najteza su dva pitanja — kako mjeriti politicku modernizaciju
1 kako sadrzajno definisati politicko modernizovanje drustva,
odnosno kako u datom sadrzaju uskladiti ciljeve, metode 1 smisao
modernizacije. Drustva se mijenjaju 1 imaju svoju logiku kretanja
1 promjena. DruStvene promjene, inovacije 1 modernizacije ljudi
prihvataju ili odbijaju. Oni koji ih prihvataju ostaju u trendu promjena
1 modernosti, a oni koji ih ne prihvataju ostaju zarobljeni u tradiciji 1
zaostaju u razvoju.

Kulturna modernizacija

Kulturna globalizacija je susret razliitih svjetskih kultura 1
obicaja. Protok robe, kapitala 1 ljudi preko drzavnih granica nosi sa
sobom 1 protok navika, obic¢aja i1 kultura. Ovaj proces kod razli¢itih
ljudi izaziva razli¢ite reakcije. Neki smatraju uticaj nove kulture
pozitivnim procesom koji obogacuje postojecu kulturu, a drugi u
novoj kulturi vide prijetnju utvrdenim vrijednostima i pravilima.
Globalni problemi zahtijevaju i1 sagledavanje sa aspekta globalne
kulture. Kulturna modernizacija je podrucje gdje se kultura najcesce
posmatra kao glavno uporiste formiranja i razumijevanja identiteta. U
univerzalno moderniziranim, tranzicijskim i nedovoljno razvijenim

" Entoni Gidens, Sociologija, Ekonomski fakultet, Beograd, 2005., str.439.
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drustvima, religijska uvjerenja 1 religijske kulture igraju vaznu
ulogu u profiliranju identiteta. Kulturna modernizacja nije samo
sekularizacijski proces, koji se svodi na gubitak vaznosti religijskog
misljenja i institucija, ve¢ se pokazuje kao mnogo Sire diferencirano
provodenje i razumijevanje raznih oblika modernizacije."

Sva novija razmatranja kulturne modernizacije, isticu ulogu
religije, naglaSavaju problem ,kulturne uslovljenosti i razlicite
modernizacije kulture. To se obrazlaze detaljno u kapitalnom
djelu ekonomskog historica Davida S. Landesa Bogatstvo i
siromastvo naroda. Zasto su neki tako bogati, a neki tako siromasni?
Na osnovu dugotrajnih istrazivanja on je zakljucio da iz historije
ekonomskog razvitka treba da u¢imo da je presudna upravo kultura.
Mnogi autori koji se bave globalizacijom kao najnovijim kretanjem
modernizacije u svjetskim razmjerama isticu znacaj kulture.
Ekonomska 1 politicka globalizacija i modernizacija razvijaju se
prema nacelima rasta, konkurencije, prestiza i jaCanja vlastite
mo¢i. Kulturna modernizacija se posmatra kao podru¢je na kome
najvise dolaze do izraZaja posljedice 1 reflektivno sagledavanje tih
trendova u svijetu. Kultura kao op¢i komunikacijski proces izloZena
je ekonomskoj, tehnonauc¢noj i politickoj mo¢i, ali ona je glavna
prepreka toj moci. Kultura se pojavljuje kao podrucje vijekovima
bastinjenih specificnosti koje se odupiru logici univerzalne
sekularizacije 1 homogenizacije. Sliku svijeta danasnjih ljudi koji
zive svojim lokalnim zivotom, sve viSe proZimaju ideje 1 vrijednosti
koje dolaze iz raznih krajeva svijeta. Oblikuju se hibridne kulture,
transnacionalne medijske korporacije prodiru u nacionalne kulture, pa
se mijenja 1 kulturna pozicija savremene drzave. Nacionalne kulture
su imale centralnu ulogu u ucvrs¢ivanju odnosa izmedu politickog
identiteta, samoodredenja 1 drzavne moci - 1 to ¢e ostati snazan izvor
svih socijalnih, etic¢kih 1 politickih modernizacija.

Postoje kulturne inovacije, 1 one su ¢este u svijetu. Raznolikost
pogledana svijet je beskonacna. Formulacije Univerzalne Deklaracije
UNESCO-a o kulturnoj raznolikosti, iz 2001. godine, govore o tome

12 Sekularizirani Zapad suzdrzava se od postavljanja nekih pitanja, kao §to su:
,.Sta je dobar Zivot? Koje su nase duznosti prema porodici, prijateljima i drugim
¢lanovima zajednice? Je li smrt kraj kojeg se svi moramo bojati ili odlazak u bolji
svijet? Sta je sa onima koji ne nalaze svoje mjesto u trzi$nom drustvu?” Neki
autori smatraju da je zapadu potrebno duhovno a ne vojno naoruzanje. (Etizoni,
2007: 25) Zapad ¢e se morati napajati razradenom verzijom laickog humanizma
i umjerenim religijskim vjerovanjima.
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da: kulturu treba posmatrati vrlo Siroko, kao skup distinktivnih,
duhovnih i materijalnih, intelektualnih i afektivnih elemenata koje
karakteriSu neko drustvo ili neku drustvenu grupu. Ona pored
umjetnosti i knjizevnosti, obuhvata nacine zivota u zajednici, sisteme
vrijednosti, tradicije i vjerovanja. Novije definicije kulture su Sire
od onih koje su koncentrisane samo na kulturnu bastinu. Kultura
obuhvata sve elemente okoline, tradicionalnog i savremenog, koji
omogucuju da zivimo u svijetu i da se ne osje¢amo ugrozenim i
isklju¢enim iz druStvenih tokova. Svijet u kome zivimo moze biti
bolji, humaniji i kulturniji, pocevsi od li¢ne, opce 1 posebne kulture,
kako bi se ostvarila humanija vizija svijeta.

Globalizacijske promjene u svijetu ukazuju na moguénost
zajednickog zivljenja u razlikama. Kulturne razlike ne mogu opstati
bez otvorenosti i tolerancije. Neki autori govore o procesu priznavanja
razli¢itosti. Savremene imoderne kulture sadrze dimenzijuhumanizma
1 emancipacije drustva i ¢ovjeka. Kulturni relativizam se razumije
kao eticko nacelo koje naglasava neutralnost naspram razlicitih
kultura. Tako se pokuSava afirmisati unutraSnja vrijednost svake
kulture. Najbolje stajaliSte je ako se kulturni relativizam shvati samo
kao metodolosko nacelo. Tako je Levi Strauss bio osvjedoceni borac
protiv etnocentrizma, rasizma 1 kulturno-ideoloSkog ekskluzivizma.
Jirgen Habermas je otkrio bitnu vaznost komunikacije kao faktora
moderne kulture 1 druStvene integracije.

Globalizacija kao modernizacija

Globalizacija oznacava ekonomski, politic¢ki 1 kulturni proces
kojije omogucen brzim razvojem transporta i komunikacija, razvojem
tehnologije 1 elektronskom informatickom revolucijom. Globalizacija
svijeta trazi 1 namece drugaciju ekonomiju, politiku, kulturu... Ona
predstavlja znacajni niskorak u modernizaciju i zahvatila je cijeli
svijet, drzave 1 narode, sve oblasti zivota i rada. Ona je proces koji
ujednacava svijet. Zemlja 1 regije koje nisu ukljuene u proces
globalizacije ostaju siromasni i zaostaju u razvoju. Sve se jasnije
izdvajaju tehnologije, metode i1 definiSu kriteriji uspjesnosti. Tehnika
predstavlja najznacjniji faktor druStva i najintenzivnije promjene
odvijale su se pod uticajem razvoja tehnike.” Konkurentska borba

13 Rados$ Radivojevi¢, Tehnika i drustvo, Fakultet tehni¢kih nauka, Novi sad, 2003,
str.57.
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sve je ostrija na globalnom trziStu, na njemu ostaju samo najveci,
najmo¢niji, najuporniji i najbogatiji... Globalizacija predstavlja
jednu modernizaciju. Globalizacija se razlicito reflektuje na razli¢ita
drustva, drzave, regije i kulture. Moze se govoriti o tri dominantna
glediSta o globalizaciji koja se reflektuje na kulturu identiteta. To
su: neoliberalno, reformisticko i radikalno glediste. Zagovornici
neoliberalnog gledista slijede klasi¢ni liberalni princip prema kome
je trziSte osnovni pokreta¢ ljudskog napretka, slobode, demokratije
i mira. Oni se oslanjaju na teorijske ideje o slobodnoj trgovini, koja
polaze od toga da drzavne granice ne bi smjele predstavljati barijere
koriStenju resursa u svjetskoj ekonomiji.

Krajem dvadesetog stolje¢a, u toku rastu¢eg prodora
ekonomske globalizacije, neoliberali su osnazili klasi¢na liberalna
glediSta protiv drzavne intervencije kao ogranicavajuceg faktora
trziSnih aktivnosti. Prema njihovom misljenju, drzava nije u stanju
kontrolisati globalizaciju. Globalnim se trziStima treba prepustiti da
djeluju bez ikakvih ograni¢enja. Prema neoliberalima, globalizacija
je moguca samo otklanjanjem regulacije 1 ukidanjem vladinih
restrikcija koje mogu ometati slobodno kretanje novca, dobara,
usluga i kapitala. Oni zagovaraju napustanje drzavne kontrole cijena
1 nadnica 1 proklamuju privatizaciju kao mjeru koja maksimalno
ograni¢ava drZzavno vlasniStvo nad proizvodnim potencijalima.
Insistiraju na smanjivanju vladinih troSkova za potrebe drustvene
dobrobiti, uz argumentaciju da trziSni mehanizmi igraju klju¢nu ulogu
u penzijskoj i zdravstvenoj politici i svim drugim podruc¢jima socijalne
sigurnosti.  Neoliberalizam je vladaju¢i koncept 1 op¢i politicki
okvir globalizacijske modernizacije. To je pristup koji je u sluzbi
moc¢i dominantnih klasa 1 zemalja savremenog svijeta. PoCetkom
osamdesetih godina proSlog vijeka vlade najmoc¢nijih zemalja
globalizaciju su shvatale kao realnu Sansu za uspostavljanje svjetske
neoliberalne politike."* Krajem dvadesetog vijeka neoliberalne ideje
su uglavnom prihvacene kao opce misljenje.

Reformizam ili globalna socijaldemokratija najaci je suparnik
neoliberalnoj politici globalizacije. To se glediSte temelji na tradiciji

14 Institucije, kao $to je Medunarodni monetarni fond, Svjetska banka i Organizacija
za ekonomsku saradnju i razvoj, globalizaciju povezuju s liberalizmom.
Poslovna udruzenja kao $to su Medunarodna organizacija poslodavaca i Svjetski
ekonomski forum, djeluju kao da su nosioci neoliberalizma.
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keynezijanske ekonomije’s, New Deala i ,Velikog drustva“ u
Sjedinjenim Drzavama, te na zapadnoevropskoj drzavi blagostanja
od 1945. godine. Reformisti i liberali vjeruju da kapitalizam moze
biti snazni pokreta¢ druStvenog razvojai. Reformisti misle da
postizanje boljih rezultata pretpostavlja primjenu adekvatnih javnih
politika. Za njih neoliberalni kapitalizam proizvodi drustvene i
ekonomske nepravde. Globalno trziste ne moze drustveno opravdano
i racionalno funkcionisati bez korekcija koje uvode javne politicke
institucije. Reformisti zagovaraju $iroki spektar mjera koje podsticu
pozitivne, a uklanjaju negativne rezultate kapitalizma. Predlazu
kontrolu neograni¢enog koristenja resursa, misle¢i da se na taj
nacin mogu izbje¢i Stete prouzrokovane trziSnom nestabilnoscu,
pa i problemati¢ne posljedice socijalne nejednakosti. Zalazu se za
drzavne garancije minimalnog Zivotnog standarda, kako bi siromasni
socijalni slojevi bili zasti¢eni od posljedica kapitalizma. Moze se
govoriti u tom kontekstu i o protumoderni ili njezinoj no¢noj strani,
te o ksenofobiji kao radikalnoj opoziciji. Kao dio desno radikalnih
populisti¢kih ideologija, ksenofobija poCiva na iracionalnom strahu
od stranaca. Moderna ksenofobija je nastavak historije netolerancije.
Ksenofobija kao drugo ruzno lice moderne pokazuje njenu mracnu
sliku.s

Modernizacija drustvenih institucija ostvarila je produktivniji,
stranu. [ Entoni Gidens je pisao o loSim strana modernizacije i porastu
druStvene refleksivnosti.”” Marks 1 Veber su govorili o problemima
modernog vremena, navodeci klasnu borbu 1 teZnju za materijalnim
progresom koje su rezultirali otudenjem pojedinaca. Emil Dirkem
je govorio o nestabilnim uslovima, o anomiji, osjecaju besciljnosti

15 Keynezijanska Skola. Klasicari i neoklasicari su smatrali da ¢e slobodno
preduzetnistvo, pod uslovima da se vlada ne mijesa u njegove aktivnosti, koristiti
sredstva na nacin koji najvise koristi ¢itavom drustvu. Keynes osporava Sayov
zakon i smatra da se izjednaCavanje ponude i potraznje, na prihvatljivom nivou
zaposlenosti, ne moze posti¢i bez djelovanja drzave. Uz drzavnu intervenciju
je moguce posti¢i ravnotezu na trzistu i pribliziti se punoj zaposlenosti, §to nije
bila karakteristika ranijih kapitalistickih drustava. Isto tako, za razliku klasic¢ara
kojima je glavna ekonomska snaga ponuda, Keynesu je potraznja glavna
ekonomska snaga. Uz Keynesa, glavni predstavnici ove skole su Gunnar Myrdal
1 Michal Kalecki.

16 Andelko Milardovi¢, “Ksenofobija - drugo lice druge moderne”, Vjesnik on-
line, hrvatski politicki dnevnik, Zagreb, 4.listopada 2007. Centar za politoloska
istrazivanja - www.cpi.hr .

'7 Entoni Gidens, n.dj., str.698-699.
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ili ocaja izazvanom savremenim drustvenim razvojem. Savremena
modernizacija je donijela mnogo visSe problema o kojima su pisali
mnogi mislioci. Jedan od najvaznijih problema je ,,rizi¢no okruzenje*
koje utic¢e na veliki broj ljudi ili na sve, kao §to su naprimjer ekoloska
kriza ili nuklearni rat. Da bi bilo sigurno, moderno drustvo mora
uspostaviti balans izmedu povjerenja u drustvene institucije i
prihvatljivog rizika.

Ako se gleda iz ugla modernosti, industrijska drustva su
zastarjela, a iz njih su nastala drustva rizika.'® Novo drustvo nije opcija
koju neko moze birati ili odbaciti, ono nastaje sa automatiziranim
procesom modernizacije koji ne gleda na posljedice, kreirane tim
razvojem. Uvijek je bilo rizika, ali sadasnji su ipak mnogo drugaciji.
Prije su ljude i drustva ugrozavali vanjski rizici (glad, suse) koji
nisu direktno vezani za ljudsko djelovanje. Savremeni rizici su
proizvedeni, a rezultat su znanja i tehnologija (ekoloski, zdravstveni
rizici, zagadenost, nuklearni programi, globalno zagrijavanje,
hemijski pepsticiti u poljoprivredi...). Tako rizici zahvataju sva
drustva i imaju globalne posljedice. Sve to ima uticaj na pojedince i
drustvo koje se krece u smjeru nepoznatog.

Sta je inovacija?

Inovacija u Sirem smislu rijeci predstavlja novi nacin pristupa
ili rjeSavanja problema i zadataka u razli¢itim podruc¢jima ljudske
djelatnosti (umjetnost, nauka, privreda, upravljanje, pravo...). Uuzem
smisli rijei, inovacijom se smatra novi nacin rjeSavanja problema
1 zadataka u privredi (tehnici, proizvodnji, organizaciji, preduzecu,
marketingu...). Posebna vrsta inovacija su izumi, koje karakterisSe
apsolutna novost. Izumi su nova rjeSenja ¢ija primjena nije sluzbeno
registrovana jo§ nigdje u svijetu. Fundamentalna istraZivanja
rezultiraju naucnim otkri¢ima. Primijenjena istraZivanja i razvojna
istrazivanja nauc¢nih centara, laboratorija i razvojnih timova mogu
rezultirati inovacijama.” Izumi su inovacije koje se Stite patentom.
Inovacije su Cesto rezultat organiziranih istrazivanja stru¢nih timova
jakih korporacija, ili male, inventivne i motivisane grupe eksperata u

18 Andelko Milardovi¢, “Noéna mora globalizacije”, Vjesnik, hrvatski politic¢ki
dnevnik, On-Line, Zagreb, l.veljaca, 2007. Autor je voditelj Centra za
politoloska istraZivanja (www.cpi.hr).

19" Inovacije mogu biti profesionalne i amaterske. Mogu nastati u radnom odnosu
ili su rezultat individualnih inovatora.
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preduzecima, laboratorijima i nau¢nim institucijama.

Fundamentalna istrazivanja mogu rezultirati epohalnim
saznanjima. Kad se to ostvari, to nisu inovacije, ve¢ “naucna otkri¢a”
koja se ne mogu prisvajati i pravno §tititi, nego su zajednicka svojina
covjecanstva. Primijenjena istraZivanja imaju rezultat tehnologije
koje ¢e imati Siru praktiénu primjenu. Razvojna istrazivanja su
usko ciljana istrazivanja u okviru razvoja novih proizvoda, uredaja,
tehnologija, materijala.

Radost stvaranja je jedna od najsnaznijih emocija. Inovacija
sluzi kao bolje i jeftinije rjeSenje u proizvodnji, zbog ljepSeg dizajna,
prikladnijeg pakovanja.” Za stvaranje inovacije potrebna je posebna
nadarenost. Proces stvaranja kvalitetnog i ozbiljnog inovacijskog
projekta je dug, skup i komplikovan posao, i zahtijeva profesionalni i
struéni rad. Patentom se §titi pronalazak ili izum, koji je novo rjesenje
tehnickog problema, koje jos nije registrovano u svjetskoj patentnoj
bazi.?' U BiH i zemljama nastalim raspadom bivse Jugoslavije, preko
90 posto patenata prijavljuju individualni inovatori. U svijetu patente
uglavnom prijavljuju firme 1 institucije.

Inovacije su neophodne za konkurentnost svake privrede.
Uvodenje novih 1 poboljSanih tehnologija, proizvoda i usluga
pretpostavka je opstanka na svjetskom trziStu razvijenih privreda
1 privreda u tranziciji. U BiH djeluje veliki broj inovatora koji su
svojim inovacijama ostvarili zapazene rezultate na medunarodnim
izlozbama inovacija, ali nisu cijenjeni u drzavi.”

Ulrich Beck, u svojoj knjizi Pronalazenje politickog. Prilog
teoriji refleksivne modernizacije, razjaSnjava specificnosti svoje
teorijske perspektive koja se temelji na viSe sociokulturalnih analiza
Sto se formiraju u dijagnozi vremena u kojem zivimo. On raspravlja
o ljubavi, individualizaciji, dilemi, socijalnoj nejednakosti, ekologiji,
privredi, politici, odnosno o svim sferama koje su obuhvacene pojmom
refleksivne modernizacije. Temelj cijelog projekta jeste ideja o
tranziciji iz prve moderne u drugu, odnosno tranzicija iz jednostavne

20" Inovirani pristup u organizovanju i ponaSanju firme stvorio je od beznaCajne
firmice transnacionalni lanac restorana MC DONALDSA.

2 Patent se ne bavi detaljima rjeSenja, detaljno razradena rjeSenja, radionicka
dokumentacija, te postupci u tehnologiji proizvodnje, opisi i dokumentacija
o alatima, kontroli i uklju¢uju se u komplet dokumentacije kojim se definira
detaljno znanje i iskustvo, a naziva se “Know — how” (znati kako).

22 Asocijacija inovatora BiH. Internet adresa: http://inovator-bh.com.ba/
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modernizacije u refleksivnu.” Kljuéni pojam Beckova promisljanja
jeste pojam drustva rizika kao druge strane zastarijevanja industrijske
moderne. Drustvo rizika defiSe kao razvojnu fazu modernog drustva
u kojoj socijalni, politicki, ekoloski i individualni rizici $to ih je
izazvala dinamika inovacije sve vise otimaju institucijama kontrolu i
osiguranje stabilnosti industrijskog drustva.

Pojam refleksivne modernizacije moze se razumijevati kao
radikalizacija moderne koja otkriva temelje industrijskog drustva,
¢ime se otvaraju putevi u drugacije moderne, protumoderne (ekoloska
kriza, fundamentalizam, terorizam, revolucije, vanredna stanja, krize,
ratovi, izolacije, medunarodne sankcije, nametanje modela). Teorija
refleksivne modernizacije dovodi u pitanje klasi¢ni modernizacijski
koncept koji vlada u sociologiji. Ona ukida granice izmedu klasa,
porodice, spolnih uloga, privrednih grana, nacija i kontinenata.
No¢na strana moderne tezi razumijevanju i uspostavi neupitnosti
koju refleksivna modernizacija razara. Protumoderna je kombinacija
emocija (mrznja, ljubav, strah, licemjerstvo, nepovjerenje, opijenost,
instikti, manipulacije), praksi, moralnih i etickih dilema, koje iz njih
proizlaze. Problem se pojavljuje u moralnom 1 etickom djelovanju
u svijetu. Teorija jednostavne modernizacije zasniva se na ideji
da postoji samo jedan industrijski lik moderne koji je predstavljao
kombinaciju potroSackog druStva 1 demokratije. Refleksivna
modernizacija pokazuje da postoje putevi u razliite moderne.

Nakon sloma isto¢nog bloka, raspale su se stare sigurnosti
industrijske epohe. Razlike izmedu jednostavne i refleksivne politike
Beck primjenjuje na sluzbenu politiku, subpolitiku 1 na uslove
politizacije, a zapostavlja se manipulacija. Politika jednostavne
moderne krece se unutar sistema pravila igre industrijskog 1 socijalnog
drustva nacionalne drzave, suprotnosti rada i1 kapitala, interesnih
suprotnostiudruzenjaipolitickih stranaka. Tradicionalnadrzavaicijeli
niz institucija (klasne stranke bez klasa, vojske bez neprijatelja...),
egzistiraju na politickoj sceni. Njihovi se zadaci moraju redefinisati.
Moderno drustvo omogucava gradanskom drustvu da kreira politiku
odozdo. Sustina sadasnje politike jeste sposobnost samoorganiziranja
koja pocinje u lokalnoj sredini (od skole, stambenog objekta, ulice,
naselja, saobracaja, preduzeca, univerziteta...). Cijela mreza udrzenja

2 On objasnjava teoriju refleksivne modernizacije u okviru teorije drustva rizika.
(Ulrich Beck, Pronalazenje politickog. Prilog teoriji refleksivne modernizacije,
Naklada Jesenski i Turk, Zagreb, 2001.)
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1 grupa postoji 1 djeluje nasuprot drzave, kao tzv. civilno drustvo.
Vise ne postoji samo jedan centar koji planira, kontroliSe i upravlja.

Zadatak sociologije je da se prilagodi vremenu i odgovori
na savremene izazove i promjene koje nastaju. Sociologija se mora
osloboditi svih steCenih i naslijedenih misaonih obrazaca i modela.
Zadatak sociologije jeste da se i sama mijenja, ukoliko Zeli spoznavati i
objasnjavati drustvene promjene. Administrativna sociologija postaje
simbol industrijskog drusStva i institucija koje su zastarjele. Kada
je drustvo samokriticko, nekriticka sociologija postaje pogresna, a
kriticka konformisti¢na.

Inovacije u BiH

Nakon rata 1992-1995. godine u BiH se postavlja pitanje
inovacija 1 modernizacija u svim oblastima drusStva. Mnoge stvari
su prihvacene bez kritiCkog pristupa 1 preispitivanja onog $to je
od strane medunarodne zajednice i1 raznih organizacija nudeno ili
nametano. Mnogi programi koji su pompezno najavljivani troSenjem
sredstava prestali su postojati. Svasta se nudilo da ude u obrazovni
sistem. Zapostavila se tradicija 1 pozitivna iskustva iz ranijeg perioda.
Uvedeni su predmeti i programi koji su opteretili nastavu. Obrazovni
sistem je napravljen tako da se viSe posvecuje paznje prosjecnim
ucenicima 1 studentima, radi se na inkluziji, a potpuno zapostavlja rad
sa darovitom 1 talentovanom djecom i studentima. Po inovatorima,
pronalazacima i talentima moze se prepoznati drzava i oni mogu dati
svoj doprinos izlasku iz krize 1 afirmsati BiH u svijetu. Potrebno je
formirati fond za investiranje u unovacije 1 izume.

Inoviranje u politickom sistemu je blokirano Dejtonskim
mirovnim sporazumom iz 1995. godine i nedostatkom volje aktuelnih
vlasti koje su ogranicene 1 zarobljene entitetima. Formalno shva¢ena
1 nepotpuna demokratija sa nerazvijenim ili neaktivnim gradanstvom,
sputava incijative i akcije da se bilo Sta rijesi, inovira i unaprijedi.
Dometi etnodemokratije su ograni¢eni. Modernizacija ustavnog
sistema u smislu njenog S$minkanja je nedovoljna. Izvjesna Sansa
za modernizaciju BiH je prihvatanje evropskih standarda, odnosno
priblizavanje Evropi i prijem u NATO i Evropsku uniju. Modeliranje
BiH po evropskim standardima trebalo bi je uciniti modernijom,
savremnijom, racionalnijom, efikasnijom 1 jeftinijom drzavom. Kao
da cilj promjena nije bio i popravljanje standarda zivota gradana.
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Savremena sociologija i nove vrste sociologije kao Sto
su ekonomska sociologija, sociologija inovacija i1 sociologija
gradevinarstva, koje sunastale kao odgovorna sve ve¢u diferencijaciju
drustva, mogu odigrati vaznu ulogu u kreiranju i oblikovanju
stabilne i napredne drustvene strukture koja ¢e pocivati na znanju,
inovacijama, izumima i modernizacijama. Do razvoja savremenog
drustva doslo je zahvaljuju¢i brzom razvoju nauke i tehnologija. Pod
uticajem globalizacije nastala je masovna kultura. Informacijska
drustva, vaznost informacija, znanja, drustvenih mreza su pojmovi
koji se nalaze u centru procesa modernizacije.

Zakljucak

Inovacije i politicke modernizacije su postale relnost i potreba.
U svijetu koji se brzo mijenja, sve drzave, politic¢ki sistemi, institucije,
politicke organizacije, stranke, preduze¢a moraju se prilagoditi
vremenu i zadrzati modernost. Oni koji ne uspiju ostati moderni u
svom vremenu - zaostaju u idejama, inovacijama, modernizacijama i
savremenim organizacijama... Vrijeme gazi one koji ne uspiju urediti
svoja preduzeca, drzavu, stranku, instituciju... Sve se viSe pokazuje
da se ljudi novog doba viSe krec¢u 1 brze Zive. Ideje, inovacije, izumi
1 modernizacije su dostupni 1 preuzima ih i primjenjuje onaj ko je
sposoban 1 ima kapacitete. U nauci 1 tehnici je to nau¢no-tehnicki
potencijal. Brzina prihvatanja 1 primjene inovacija 1 modernizacija
govori o0 razvijenosti dru$tva. Sto brze prihvata promjene, to je
organizovanije 1 efikasnije. Pred BiH su veliki izazovi 1 morace se
brze prilagodavati promjenama koje nastaju u svijetu 1 okruzenju. Na
njenim granicama je Evropska unija. Zato su potrebne brze promjene,
prihvatanje evropskih standarda i1 oslobadanje teSke proslosti.
Modernizacija drzave, ustava 1 institucija je viSe nego potrebna. Tek
sa boljom i efikasnijom unutrasnjom strukturom, drzava bi imala
bolju perspektivu, a gradani bolji standard.
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Damir Kukié

MEDIJSKA (NE)KULTURA

SaZetak

Razvoj kulturalnih studija omogucio je da popularna kultura
i medijska kultura postanu predmetom ozbiljnih istrazivanja. Znacaj
medijske kulture i upotreba novih medija utjecali su na kreiranje
koncepta medijske pismenosti. Proucavanje masovne komunikacije
i medijske kulture podrazumijeva reduciranje uloge postavki koje ne
identificiraju moderne oblike djelovanja ideoloskih centara moci. To
se posebno odnosi na nove medije i drustvene mreze.

Kljucne rijeci: mediji, kultura, medijska pismenost, drustvene
mreze

MEDIA (UN)CULTURE

Summary

Development of cultural studies made it possible to popular
culture and media culture are subjected to serious research. The
importance of media culture and the use of new media, led to
the creation of the concept of media literacy. The study of mass
communication and media studies involves reducing the role attitudes
that do not identify the modern forms of action ideological centers of
power. This is especially true of new media and social networks.

Keywords: media, culture, media literacy, social network
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Definiranje i odredivanje pojma medijska kultura direktno je
povezano s razvojem masovnih medija tokom XX stoljeca. Posebno
je znacajan period izmedu tridesetih 1 pedesetih godina tog stoljec¢a
kada se, uz ve¢ etablirani status Stampe i radija, razvija televizija
koja dozivljava enormnu popularnost nakon Drugog svjetskog rata.
Masovni mediji i masovna komunikacija, u tom periodu, postaju
nezaobilazni elementi svakodnevnog Zivota, ali i onoga §to mozemo
nazvati ideoloSkim i kulturolo§kim matricama modernog drustva.

Pojava i razvoj medijske kulture, osim toga, povezana je i sa
nastankom jednog interdisicplinarnog pristupa prouc¢avanju kulturnih
fenomena. Masovna komunikacija svoj prosperitet dozivljava
upravo u okviru eksplozije masovne proizvodnje koja treba da
zadovolji potrebe masovnog drustva. Pripadnici frankfurtske Skole
su utemeljitelji tog serioznog i znanstvenog nacina proucavanja
medijskih funkcija i karakteristika modernog drustva koje pociva na
masovnoj i serijskoj proizvodnji.

Upravo je sa frankfurtskom Skolom zapocelo istraZivanje 1
kreiranje znanstvenog modela koji ¢e kasnije prerasti u kulturalne
studije. Prouc¢avanje kulturne industrije, kaoneodvojivogdijelatrziSne
1 profitabilne produkcije, uz uvazavanje ideje Waltera Benjamina o
»gubitku vrijednosti originala u doba stvaranja masovnih kopija®, bila
je klju¢na tema i problem kojim su se bavili predstavnici frankfurtske
Skole. Jasno je da su mediji imali veliku vaznost u okviru njihovih
istrazivanja.

Pokretanje  britanskih  kulturalnih  studija (centar u
Birminghamu) 60-tih godina proslog stoljeca intenziviralo je razvoj
istrazivackih metodaitehnika za proucavanje kulturoloSkih fenomena.
Ta proucavanja su bila usmjerena prema generiranju i1 cirkulaciji
znacenja u drustvima, a vazan predmet njihovog istrazivanja su bili
mediji i medijska produkcija. Tada se uspostavljaju kulturalni studiji
kao model znanstvenog istrazivanja i, $to je veoma bitno, njihovo
metodolosko insistiranje na prepoznavanju politickog i ideoloskog u
kulturi 1 u sustavu znacenja, uvodi nas u svijet popularne kulture. U
tom trenutku, istovremeno, ulazimo u svijet medijske kulture.
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Kultura i mediji

Znacajan istrazivacki projekat, koji je prethodio pokretanju
kulturalnih studija, bio je vezan za djelovanje Leavisa i njegove grupe
sljedbenika, odnosno za leavisijansko prouc¢avanje popularne kulture
(Duda, 2002, 48) u tridesetim godinama XX stoljeca. Ipak, kulturalni
studiji su izvorno proistekli, kako je to apostrofirao autor Stuart Hall,
1z britanskog kulturalizma 1 kontinentalnog strukturalizma. Britanski
strukturalizam je svoje korijene pronalazio u marskizmu, dok je
strukturalizam slijedio, prevashodno, moderna ucenja u oblasti
semiologije.

Upravo je pitanje stvaranja znacenja u kulturi, odnosno
kreiranje modela nadzora nad produkcijom tih znacenja i njihove
upotrebe, ono Sto interesira kulturalne studije. U tom kontekstu
kulturalni procesi se posmatraju kao procesi koji su povezani s
druStvenim odnosima — tu se narocito istiCu odnosi izmedu razli¢itih
socijalnih grupa (s razli¢itim ekonomskim 1 politickim rejtingom u
drustvu), kao 1 odnosi koji ukazuju na podjele prema spolu, dobi,
nacionalnim, vjerskim i rasnim karakteristikama.

Identificiranje Cetiri elementa kulture 1 kruznog toka kulture
bilo je od velikog znacaja za proucavanje modela kulture, kulturalnih
modernih fenomena, te odnosa izmedu tradicionalnih, emergentnih i
alternativnih kultura. Cetiri elementa koja predstavljaju kruZni tok u
kulturi su : reprezentacija, identitet, proizvodnja i regulacija. Oni se
u praksi naslanjaju jedan na drugi i ispreplicu, a njihova analiza jeste
temeljna za istrazivanja u oblasti kulturalnih procesa i odnosa.

Kulturalni studiji potenciraju kako je kultura svojevrsno
bojiste drustvenih razlika i konflikata, te kako kultura ne funkcionira
kao neovisno podrucje. Naprotiv, u okviru kulturalnih studija kultura
podrazumijeva svojevrsnu borbu za mo¢, odnosno prepoznavanje
uloge kulture u procesima stvaranja nejednakosti i konflikata izmedu
razli¢itih druStvenih grupa. Ovakav pristup 1 razvoj ovakvog diskursa
omogucio je da se popularna kultura pojavi kao tema ozbiljnih
znanstvenih 1 istrazivackih analiza.
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Popularna kultura se pocela istrazivati kao oblik otpora i kao
podrucje na kojem su se odvijali razli¢iti konflikti i transformacijski
procesi u kapitalizmu. Grad postaje klju¢na lokacija za razvoj
popularne kulture, a potrosacki rituali, kino dvorane, klubovi,
groznice subotnje veceri postaju urbane prakse popularne kulture
(Duda, 104). Popularna kultura se ¢esto posmatra kao nesto Sto se
preklapa s masovnom kulturom, ali i kao otpor dominaciji, te kao neka
vrsta reakcije na etabliranu drustvenu mo¢, odnosno poput kulture
koja nastaje izmedu ,,kulturnih resursa koje nam nudi kapitalizam i
svakodnevnog Zivota“ (Fiske, 1989, 129).

Znacajno je da u dvadesetom stolje¢u dolazi do vidljivog
razdvajanja izmedu visoke i popularne kulture. U tom procesu
ogromnu ulogu su odigrali masovni mediji : novine, radio, televizija
i film, ali njima slobodno mozemo pridruziti i nove medije
karakteristicne za digitalno doba. Masovni mediji su omogudéili
masovnu komunikaciju i ekspanziju ¢itave jedne industrije koja
producira informacije 1 zabavu. Ta industrija podrazumijeva
postojanje korporacija, sofisticirane tehnologije 1, naravno, masovne
publike tako da medijski posredovani oblici kulture postaju veoma
unosan 1 profitabilan posao.

Upravo je ova intenzivna upotreba masovnih medija i njihova
penetracija u kulturu uvjetovala da se, kako u okviru komunikologije
1 mediologije, tako 1 u okviru kulturalnih studija, instrumentalizira
pojam medijske kulture. Medijska kultura pocinje da obuhvata
karakter 1 oblike artefakata kulture 1 kulturne industrije, odnosno da
proucava model proizvodnje 1 distribucije unutar medijske funkcije.
Istovremeno medijska kultura postaje ,,dominantna sila u oblasti
kulture, socijalizacije, politike i druStvenog Zivota* (Kellner, 2004, 27).

Ovako definirana i shva¢ena medijska kultura ukida razliku
izmedu medija i njihovih sadrzaja, odnosno procesa komunikacije,
s jedne strane, te kulture 1 njenih komponenti, s druge strane. Na taj
nacin se izbjegavaju termini ,,kao $to su masovna kultura i narodna
kultura® (Kellner, 62), odnosno izbjegavaju ideoloski termini poput
masovne i popularne kulture® (Duda, 113), a potencira pitanje
produkcije, distribucije i prijema onoga Sto se kreira kao medijski
sadrzaj.
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Medijska kultura, u Sirem smislu, podrazumijeva skup zvukova
1 slika, informacija i simbola koji modeliraju suvremeni zivot i nasu
svakodnevnicu. To znac¢i da medijska kultura podrazumijeva sadrzaje
koji se pojavljuju u komunikacijskom i kulturnom domenu, te sve one
druge komponente koje su prisutne u procesu produkcije, distribucije
1 percepcije tih sadrzaja.

Medijska kultura se moze posmatrati kao fenomen kojeg
¢ine tri komponente ili razine (Vujevi¢, 2001, 144) : tehnicka razina,
profesionalna komunikologijsko-novinarska razina, te medijska
kultura javnosti.

Identificiranje medijske kulture kao skupa tvorevina, procesa
i modela masovnog komuniciranja nastalih djelovanjem covjeka
i koriStenjem masovnih medija, srusilo je umjetne granice izmedu
pojedinih podrucja kulturalnih studija, a u srediste svog interesiranja
postavilo medusobnu povezanost ,izmedu kulture 1 medija
komunikacije* (Duda, 113). Na taj nacin su apostrofirane slijedece
¢injenice : kultura ne postoji bez komunikacija jer je ona i posrednik 1
posredovano; komunikacija je posredovana kulturom 1, istovremeno,
predstavlja nacin posredovanja kulture.

Na temelju ovoga proistice 1 znacaj medijske kulture jer
ona upucuje, svojom dominantnom formom, kako je nasa kultura
prevashodno medijska 1 da su mediji ,,primarni prijenosnici u
distribuciji 1 Sirenju kulture* (Duda, 113). Znacaj koji dobija medijska
kultura, u teorijskom 1 praktiénom smislu, ukazuje na to da ona
postaje svojevrsno popriste na kojem se vode borbe za ostvarivanje
ideoloske 1 politicke mo¢i. Ovo vazi 1 za nove medije i za Mrezu
(Peovi¢-Vukovi¢, 2012, 109) na kojoj se odvija jos jedan veoma
znacajan sukob.

U okviru moderne medijske kulture mozemo prepoznati
tradicionalne kulture i emergentne kulture. Emergentne kulture
se odreduju kao opozicione i alternativne (Williams, 2006, 138),
Osnovna razlika izmedu njih po¢iva na tome $to emergentne kulture,
opozicionog tipa, nastoje smijeniti tradicionalnu kulturu ali 1 zadrzati
ideoloski prefiks koji insistira na novim, virtualnim, ekonomskim
modelima ostvarivanja profita u skladu s logikom neoliberalizma. To
znaci da pojava i upotreba novih medija nije oznacila i odstupanje od
tradicionalnih modela podjele drustvene moci.
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IzmiSljanje korelacija

Uporedo s ovim razvojem medija i masovne komunikacije
razvijao se ne samo teorijski i metodoloski okvir za proucavanje
novog fenomena, koji je oznacen kao medijska kultura, nego i jedan
pragmaticni pristup usmjeren prema stjecanju vjestina za koristenje
medija. Ovaj pristup pragmati¢nog karaktera podrazumijevao je
jednu novu vrstu obrazovanja i pismenosti na temelju koje su gradani
mogli kvalitetno analizirati medijske sadrZaje i1 aktivno participirati u
masovnoj komunikaciji.

Medijsko obrazovanje i medijska pismenost su ti novi
pojmovi 1 oni su se poceli upotrebljavati u drugoj polovini XX
stoljeca 1 to, uglavnom, u okviru djelatnosti UNESCO. Razmisljanje
o medijima 1 njihovom znacaju rezultiralo je usvajanjem Deklaracije
o odgoju za medije. Ova Deklaracija, koja je donijeta 1982 godine
u Grunwaldu u Njemackoj, potencirala je kreiranje sistemskog i
kontinuiranog odgoja mladih ljudi za medije. Sustina ove deklaracije
je bila usmjerena ka stjecanju i razvijanju sposobnosti za kriti¢ko
sagledavanje medija 1 medijskih sadrzaja.

2003 godine u Genevi, takoder u okviru UNESCO-a, na
samitu WSIS (World Summit on the Information Society) donijeta
je Declaration of Principles — Building the Information Society:
a global challenge in the new Millenium, a 2007 godine u Parizu
je usvojena (Paris) Agenda on Media Education koja sadrzi Cetiri
klju¢na elementa i dvanaest preporuka' od kojih izdvajamo :

I. razvoj opseznog programa medijske edukacije na svim
razinama obrazovanja uz isticanje ciljeva :

o potrebno je omoguditi pristup svim vrstama medija koja su,
potencijalno, sredstva za razumijevanje druStva i sredstva za
ucesc¢e u demokratskim procesima;

o potrebno je razvijati vjestine kako bi se medijske poruke
mogle kriti¢ki posmatrati s ciljem jacanja potencijala
nezavisnog pojedinca i aktivnog korisnika medija;

hitp://www.diplomatie.gouv.fr/fr/IMG/pdf/Parisagendafin_en.pdf

1
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II. obuka nastavnika i1 podizanje svijesti stakeholdera u
drustvenom okruzenju; u okviru ovog principa izdvajaju se ove
preporuke :

o integrirati medijsko obrazovanje u proces obucavanja
nastavnika;

a razvoj prikladnih i razvojnih pedagoskih metoda;

III. istrazivanje i kreiranje mreZe za Sirenje informacija; u
okviru ovog principa izdvajaju se ove preporuke :

a razvoj medijskog obrazovanja i istrazivanja u oblasti
visokog obrazovanja;

0 kreiranje mreZe za razmjenu informacija;

IV. medunarodna suradnja u okviru ovog principa isticu se
ove preporuke :

O organiziranje medunarodne razmjene informacija;
o senzibiliziranje politiara 1 njihova mobilizacija za donoSenje
odluka.

U Maroku 2011 godine je usvojen novi dokument (Fez
Declaration on Media of Action and Information Literacy) €iji sadrzaj
potencira ulogu medijske kulture i obrazovanja za medije, odnosno
koja isti¢e znacaj medijske 1 informaticke pismenosti (Media and
Information Literacy — MIL) u modernom drustvu. Neki od bitnih
elemenata ove deklaracije su’ :

» reafirmiranje stava da je MIL osnovno ljudsko pravo, posebno
u digitalno doba ¢ija je karakteristika eksplozija informacija i

razvoja komunikacijskih tehnologija

2 http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/Cl/pdf/news/
Fez%20Declaration.pdf
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» prihvatanje MIL kao koncepta koji poboljsava kvalitet

ljudskog zivota, odrzivi razvoj i gradanske vrijednosti

» isticanje znacaja MIL z drustveni, ekonomski i kulturni razvoj

» isticanje da kriticka uloga MIL moze biti veoma znacajna u
kreiranju kulture mira, u interkulturnom dijalogu, te u procesu
uzajamnog upoznavanja i razumijevanja izmedu razli¢itih

kultura.

Medijska pismenost se moze definirati kao svojevrsni nacin
obrazovanja u 21 stolje¢u (Thoman, Jolls, 2008, 22) na temelju
kojeg se kreiraju postavke za analizu i procjenu medijskih sadrzaja.
Prema tim postavkama medijska pismenost je proces koji treba da
omoguci razumijevanje uloge medija u drustvu, kao i razumijevanje
1 usvajanje klju¢nih vjestina potrebnih za samostalno ucescée u javnoj
komunikaciji. Prou¢avanje medijske pismenosti pociva na nekoliko
elemenata (Thoman, Jolls, 2008, 22) :

1. Utjecaj medija u modernim drustvima;

2. Sveprisutnost medija i stupanj njihovog koriStenja;

3. Utjecaj 1 znacaj medija na kreiranje sistema vrijednosti;

4. Znacaj informacija u drustvu i kreativni potencijal medija.

Medijska pismenost je djelatnost koja podrazumijeva
analiti¢ko procjenjivanje znacenja medijskih sadrZzaja Sto omogucava
publici samostalno i racionalno prosudivanje tih sadrzaja (Teurlings,
2010, 260). U tom kontekstu medijska pismenost nam pomaze da
postanemo kompetentni za kritiku i interpretaciju razli¢itih medijskih
formi 1 sadrzaja. Medijska pismenost je oblik edukacije kroz koji
stjeCemo vjeStinu samostalnog 1 analitickog propitivanja medijskih
poruka.

Medutim, uprkos razvoja ovog novog koncepta pismenosti,

odnosno jacanja svijesti o znac¢aju medija i medijske kulture, danas
se moze uociti svojevrsna manjkavost koja se, prevashodno, ogleda u
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teorijskim postavkama, a potom i u odredenim situacijama iz realnog
svijeta 1 iz prakse. Ovo se odnosi na Cesto simplificiranu analizu
djelovanja masovnih medija koja ima determinirajuc¢i karakter.
Prema tom determinizmu mediji imaju ogroman utjecaj na covjekove
stavove 1 drustvene procese i promjene.

Takve postavke su velikim dijelom vezane za
tehnodeterminizam, kakav je prije instrumentalizirao i McLuhan, ali,
mozda, jos i viSe pojedine teorije vezane za moderni kontekst u kojem
se razvijaju novi mediji. Naime, novi mediji su najavili svojevrsnu
demokratizaciju i emancipaciju komunikacijskog prostora — razvoj
Interneta je izgledao poput digitalne utopije. Internet jeste jedan
sasvim novi medij jer on, za razliku od klasi¢nih masovnih medija,
nije samo medij masovne komunikacije (poput televizije, radija) nego
je 1 komunikacijski medij koji omogucéava direktnu komunikaciju
izmedu korisnika (poput telefona i telegrafa).

Internet je prvi medij takve vrste 1 kao takav nosilac je
promjene paradigme masovnog komuniciranja. Ta promjena je od
nekih teoreticara prihvacena s velikim optimizmom, pa je tako Pierre
Levy smatrao kako je MreZa univerzalnost bez totaliteta (Vukovic-
Peovi¢, 2012, 14). Ocaranost decetralizacijom medija 1 masovne
komunikacije kao da je zamaglila ¢injenicu da se ideologija danas,
u digitalno doba 1 u doba informacijskog kapitalizma, kreira i
primjenjuje na jedan nov nacin.

Ideja da medijske poruke modeliraju 1 mijenjaju nase stavove
1 oblike ponaSanja predstavlja dio jednog opceg tehnoloskog
determinizma prema kojem je tehnologija neka vrsta projektila koji
pogada kulturu i drustvo kao metu. Takva postavka jeste svojevrsna
balisticka metafora (Vukovi¢-Peovi¢, 9) koja zamislja Covjeka i
drustvo kao neku smjesu koju tehnologija modificira. Na temelju
takvih postavki stvoreno je i uvjerenje kako mediji mogu oblikovati
nasu percepciju, stavove i ponasanja.

Tako su i1 u okviru arapskog prolje¢a Mreza 1 Facebook
legitimirani kao revolucionarni mediji ili kao revolucionarna sredstva
komuniciranja. Ali, 1 djelovanje drustvenih mreza u arapskom proljecu
utemeljeno je na funkcioniranju neoliberalne profitabilne logike pri
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¢emu je jasno kako je privatizacija tehnoloskih alata komunikacije
(mobilna telefonija, Facebook) postala ,,privatizacija simbolickog
kapitala revolucije koja se njime sluzila® (Vukovi¢-Peovi¢, 100). U
stvari, prosvjednici u Kairu, u okviru arapskog proljeca, nisu koristili
Facebook zato §to on ima revolucionarni potencijal nego zato §to je
on najpopularnija drustvena mreza u tom dijelu svijeta.

Popularnost Mreze i1 Facebooka pociva na moguénosti
direktne komunikacije izmedu korisnika i na konceptu otvorenosti.
Medutim, kao S$to je nekad televizija predstavljala proizvod
odredenih tendencija u drustvu, gdje je bila potrebna centralizirana
komunikacija i kontrola stati¢nih korisnika (gledalaca u njihovim
domovima), tako su i novi mediji i drustvene mreze proizvodi novih
drustvenih procesa. Ti procesi su donijeli odredene promjene koje
bitno odreduju nasu sadasnjost, ali i buduénost.

Klju¢na promjena je promjena ideoloske aparature — drzavni
ideoloSki aparat vise nije toliko bitan 1 mocan. Najsnazniji ideoloski
aparat danas je koncentriran u korporacijama i njihovim strateskim
planovima za ostvarivanje zarade. Logika djelovanja tih korporacija
je zaista sklona konceptu otvorenosti, ali ta otvorenost je uvjetovana
isklju¢ivo profitom. Na taj nadin otvorenost nema emancipatorski
karakter nego predstavlja dio jedne nove ideoloSke aparature sa
decentraliziranom koncepcijom sveopcée dostupnosti 1 nadzora.

Zavr$na razmatranja

Razvoj kulturalnih studija od 60-tih godina XX stoljec¢a pa do
danas doprinio je uspostavi novih istrazivackih pristupa i metoda za
proucavanje kulturoloskih 1 socioloskih fenomena. To je omogucilo
da se i popularna kultura pojavi kao predmet znanstvenih analiza i da
elementi svakodnevnog zivota postanu interesantni i za istrazivanja
koja se nazivaju ozbiljnim i1 akademskim. Uporedo s enormnim
porastom znacaja masovnih medija popularna kultura postaje
medijska tako da je kultura u kojoj danas zivimo, prevashodno,
medijska kultura.

Uloga koju danas imaju masovni mediji 1 masovna
komunikacija u nasim drusStvima i zivotima, kao i koli¢ina vremena
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koju provedemo koriste¢i medije, uvjetovali su i potrebu da da se
u obrazovne procese uvrsti i medijska kultura, odnosno medijska
pismenost. Ova potreba je iskazana kroz brojne programe, zvani¢ne
strateSke planove 1 projekte, kako medunarodnog tako i nacionalnog
karaktera. Medijsko opismenjavanje, koncentrirano na razvoj
kritickog diskursa i upotrebu novih medija, postalo je neizostavnim
dijelom modernog identiteta.

Medutim, kako u okviru kulturalnih studija tako i u okviru
komunikologije 1 proucavanja masovnih medija, neophodan je
racionalan 1 kriti¢an pristup posebno kada je u pitanju usvajanje
odredenih pojednostavljenih tumacenja. Jedno od takvih tumacenja
utemeljeno je na tehnodeterminizmu i balistickoj metafori o snaznoj
tehnologiji (medijima) koji pogadaju i direktno utje¢u na svoje
objekte (publiku). Stvari su, naime, puno kompliciranije i njihova
adekvatna analiza podrazumijeva identificiranje promjene ideoloske
aparature, kao i identificiranje stvarnih korelacija izmedu funkcija
novih medija i pojmova otvorenost, emancipacija i kontrola.
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Esad Delibasi¢

MENADZMENT KULTURNE BASTINE

SaZetak

Pojam kulturne bastine je viseslojan i viseznacajan. Ono Sto je
znacajno za sve forme bastine je da ona (pre)nosi neku vrijednost, odnosno
simbolicki znacaj od proslih generacija za sadasnje i buduce generacije.
Savremeni koncept kuturne bastine je zasnovan na njezinom poimanju kao
istovremenog nosioca karakterisitika proslosti i savremenosti. UNESCO,
organizacija Ujedinjenih nacija za obrazovanje, nauku i kulturu, usvojila
Jje nekoliko obavezujucih medunarodnih pravnih instrumenata u kojima se
odreduju pojmovi kulturne bastine, materijalne i nematerijalne kulturne
bastine, prirodne bastine, pojam kulturne raznolikosti.Upravijanjem
kulturnom bastinom podrazumijeva racionalnu i organizovanu brigu o
odrzavanju i cuvanju kulturnih vrijednosti kulturnih dobara za sadasnje
i buduce generacije. Upravljanje bastinom obuhvata identifikaciju dobra
kulturne bastine, interpretaciju, odrzavanje i zastitu znacajnih materijalnih
i nematerijalnih kulturnih dobara. Zbog iznimnog drustvenog znacaja
odnosno zastita i ocuvanje kulturnih dobara zahtijeva pripremu plana
upravljanja.

Kljucne rijeci: bastina, kulturna bastina, materijalna i
nematerijalna bastina, prirodna bastina, upravljanje kulturnom bastinom,
plan upravljanja kulturnim dobrima.

CULTURAL HERAGE MANAGEMENT

Summary

The term cultural heritage contains several layers and
several meanings. However, what is important for all forms of
cultural heritage is the fact that it carries/transmits certain value
or symbolic significance from the past to the present and future
generations. Contemporary concept of cultural heritage is based on
the understanding of it as the bearer of the modern and the bearer of
the characteristics from the past, at the same time. UNESCQO, United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization adopted
several binding international legal tools in order to define the terms
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of cultural heritage, material and non-material cultural heritage,
natural heritage and the term of cultural diversity. Control of the
cultural heritage covers rational and organized care for preservation
and reservation of cultural values of cultural monuments for current
and future generations. It also covers the identification of object
belonging to cultural heritage, interpretation, preservation and
protection of significant material and non-material items. Due to
immense importance of heritage for the society, it is necessary to
have planned approach to protection and preservation of cultural
heritage. In other words, protection and preservation of cultural
monuments requires thorough preparation and management plan.

Key words: heritage, cultural heritage, material and non-
material heritage, natural heritage, cultural heritage management,
cultural heritage management plan.

Potraga za znacenjem

Utvrditi sadrzaj 1 obim nekog pojma tezak je posao, iako se,
mozda, misli da je njegovo zna€enje vecini ljudi samorazumljivo.
Naime, pojmovi koje svakodnevno koristimo 1 za koje smatramo
da su samorazumljivi se mogu pokazati veoma komplikovanim i
protivrjeénim. Tako su pojmovi sloboda, demokratija, smrt, smisao
zivota, dobro 1 zlo, lijepo, ljubav itd. na prvi pogled sasvim jasni,
ali njihovom analizom 1 uvidom u razliite interpretacije moze
se konstatovati da se radi o veoma slozenim pojmovima za koje
utvrdivanje sadrzaja i obima nije nimalo lagan zadatak. Sli¢no je i
sa pojmom bastina (engl. heritage). Ovaj pojam je veoma slozen i
ne moze se jednoznacno odrediti. Pojam baStina podrazumijeva
odredena dobra naslijedena (bastinjena) od prethodnih generacija koja
imaju neku vrijednost za nekog subjekta. Do Francuske revolucije
“bastina je oznacavala nasljedno dobro koje se prenosi s roditelja
na djecu, cineci osnovnu komponentu obitelji koju treba postovati
i cuvati (D.AJelinci¢, 2010:17). Porodica je kroz dobra bastinila
odredene vrijednosti. Nakon Francuske revolucije “razvija se pojam
bastine cije se kompentencije premjestaju s obitelji na naciju”
(D.AJelin¢i¢, 2010:17). Bastina postaje element koji ucestvuje u
gradnji nacionalnog identiteta. Ona od porodi¢nog dobra postaje
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nacionalno dobro. Vjeruje se da bastina omogucava prepoznatljivost
1 jedinstvo nacije kroz vrijeme, odnosno dobra basStine omogucéavaju
kontinuitet nacije.

Pojam bastine se na osnovu razlicitih kriterija dijeli na niz
vrsta i podrvrsta, pa tako se danas u literaturi uootrebljavaju pojmovi:
prirodna bastina, materijalna i nematerijalna bastina, nacionalna i
svjetska bastina, gastronomska bastina, povijesna bastina, filmska
bastina, muzicka bastina, industrijska bastina, pokretna i nepokretna
bastina, humanisti¢ka bastina, virtuelna bastina itd.

Po mnogima najznacajniji dio bastine jeste kulturna bastina.
David Throsby istice da dodavanjem pridjeva kulturno bastinu
reduciramo na naslijedene stvari koje imaju odredeni kulturni znacaj
(D. Throsby, 2012:106). Kulturnu bastinu mozemo odrediti kao sumu
identificiranih i od prethodnih generacija naslijedenih vrijednosti
koju ¢ine materijalna i nematerijalna dobra od kulturnog, nau¢nog
1 povijesnog znacaja, a koja tvori temelj kulturnog identiteta neke
drustvene grupe.

Ono §to je znacajno za sve forme bastine, neovisno ko je
nositelj, to je da bastina (pre)nosi neku vrijednost, odnosno simbolicki
znacaj od proslih generacija za sadaSnje 1 buduce generacije. Briga
o Cuvanju, prou¢avanju, istrazivanju i prezentaciji kulturne bastine
spada u okvir djelatnosti bastinskih, nau¢nih i1 obrazovnih ustanova.
Dugotrajnost sadrzaja kulturne bastine zavisi od kvaliteta dokumenta
na kojem je on zabiljezen. Sadrzaj kulturne bastine moze biti
zabiljezen u formi knjige, slike, gramofonske ploce, filmske trake,
CD-a, DVD-a itd.

Znacajno je ukazati i na distinkciju pojmova unutar sintagmi
kulturne bastine 1 kulturnog dobra. Kulturno dobro je pojedinacni
predmet u okviru kulturne bastine. Kulturnu bastinu proucavamo kao
cjelovit fenomen, a konkretna istrazivanja su uvijek usmjerena prema
konkretnim kulturnim dobrima.
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Stereotipi o kulturnoj bastini

Znacajan obrat u poimanju kulturne bastine su unijeli:
ekonomika kulture, kulturne industrije i kulturni turizam. Ove
discipline proSiruju sadrzaj kulturne bastine 1 transformiraju njezin
odnos prema trziStu 1 trziSnoj valorizaciji kulture. Ekonomika
kulture, kulturne industrije 1 kulturni turizam podrazumijevaju
demokratizaciju kulture, odnosno ukidanje elitne kulture, upuéenost
na trziSte, dinamicnost, odmak od budzetskog finansiranja,
savremenost 1 produktivnost.

Ovim odredbama kulturne bastine protivrjece i danas joS
uvijek znacajno prisutni tradicionalni stavovi. Jedan od njih, svodi
kulturnu bastinu na kulturna dobra (arheoloSki ostaci, kulturno-
historijski spomenici), €ija je jedina funkcija da svjedoce o proslosti
neke zajednice ili identiteta, te podrazumijeva nesavremenost,
budzetsko finansiranje i stati¢nost. Ovaj koncept ne uspjeva dovesti u
vezu kulturna dobra sa trenutnim druStvenim kontekstom i uspostaviti
jedinstvo 1 kontinuitet proslosti 1 sadasnjosti. Naime, kulturna dobra
se predstavljaju 1 interpretiraju kao da su izloZena u izlogu proslosti,
ne uspjevajuci iz tog izloga izaciu stvarnost. “lako izraz naslede moze
da prizove slike daleke proslosti, nasledene stvari mogu da budu i
skorasnjeg datuma; tako je, na primjer, zgrada opera u Sidneju, koja
se vodi kao deo Svetske kulturne bastine, zavrsena tek 1973. godine”
(D. Throsby, 2012:107). Drugi konzervativni stav u tumacenju
ovog pojma je komplementaran sa prvim, a zasniva se na svodenju
kulturnih dobara na objekte kojima je, prije svega, potrebna zastita.
Kulturna bastina se dominantno tretira u kontekstu restauracije i
konzervacije, bez znacajnijih pokusaja njezinog dovodenja u vezu
sa privredom 1 trziStem. Vjeruje se da kulturna bastina predstavlja
apsolutno odvojenu sferu od svakog trziSta 1 privrede zajednice.
Enes Kujundzi¢ navodi da je u studijskim programima koji se nude
studentimanaaustralijskom Curtin-univerzitetu “kulturna bastina(...)
definirana jednostavno kao nesto sto se fokusira na istrazivanja svih
aspekata kulture koji povezuju proslost i sadasnjost sa buducénoscu.
To ukljucuje: muzeje, kolekcije, historijske lokalitete i gradevine,
tradicionalne kulturne forme, ukljucujuci umjetnost, urbane cjeline
i ritualne obicaje, prirodni ambijent koji je kulturno oblikovan i
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bez izuzetka modificiran zahvaljujuci ljudskim aktivnostima, javne
ustanove putem kojih pulsira i zahvaljujuci kojima se obogacuje
svakidasnji Zivot, a koje i same za sebe imaju vlastito naslijede.
Sferi kulturne bastine pripada i sistem znanja, ukljucujuci i ono koje
nazivamo tradicionalnim a koje je u osnovi neformalno i po sadrzaju
i po nacinu transmisije, ukljucujuci one aspekte drustvenog zivota
kao Sto su sistem vjerovanja, folklor, obicaji i popularna kultura,
zajednica i drustveni Zivot, i, na kraju, historija i identitet.” (E.
Kujundzi¢, 2011:47-48).

Mozemo zakljuéiti da je savremeni koncept kuturne
bastine zasnovan na njezinom poimanju kao istovremenog nosioca
karakterisitika proslosti i savremenosti. Reduciranje kulturne bastine
samo na karakteristike proslosti bez njezinog dovodenja u vezu sa
savremenim kontekstom kulturnu bastinu petrificira 1 umrtvljuje.
Pojam kulturne basStine je viSeslojan 1 viSeznacajan. Kulturna
bastina, prije svega, predstavlja povijesni dokaz postojanja odredene
drustvene zajednice na nekom lokalitetu, odnosno, kroz kulturnu
baStinu se neki druStveni subjekt objektivizira 1 ostvaruje stvarajuci
svoj specifican identitet — kulturni identititet. Kulturna bastina se
Cesto tumaci iz politickog konteksta. Naime, kulturni identitet se
Cesto koristi za formiranje politickog identiteta, odnosno kulturni
identitet se reducira na nacionalni identitet.

Kulturna bastina u dokumentima medunarodnih organizacija

UNESCO, organizacija Ujedinjenih nacija odgovorna za
kulturu, usvojila je nekoliko obavezuju¢ih medunarodnih pravnih
instrumenata u kojima se odreduju pojmovi kulturne bastine,
materijalne 1 nematerijalne kulturne bastine, prirodne bastine, pojam
kulturne raznolikosti:

e Konvencija o zastiti kulturnih dobara u slu¢aju oruzanog
sukoba (1954.),

e Konvencija o mjerama za zabranu i spre¢avanju nedopustenog
uvoza, izvoza 1 prijenosa vlasnistva kulturnih dobara (1970.),

e Konvencija o zastiti svjetske kulturne 1 prirodne bastine
(1972.),
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e UNIDROIT konvencija o ukradenim i nezakonito iznesenim
kulturnim dobrima (1995.),

e Konvencija o zastiti podvodne kulturne bastine (2001.),

e Konvencija o zastiti nematerijalne kulturne bastine (2003.),

e Konvencija o zaStiti i promoviranju razlicitosti kulturnih
izraza (2005.).

Konvencija o zastiti svjetske kulturne i prirodne bastine

Materijalna i nematerijalna bastina danas se prije svega
poimaju kao identitetski orijentiri, kao tacke koje transcendiraju
vremenske okvire i omogucavaju kontinuitet nekog bic¢a/identiteta.
Kao nosilac memorije kulturna bastina ostaje idealan faktor koji
doprinosi formiranju druStvenog bi¢a. Jedan od utemeljitelja
hrvatske muzeologije Ivo Maroevi¢ u tekstu ,Kulturna bastina
izmedu globalnog i nacionalnog® istic¢e da se bastina referira na
nematerijalno, neovisno bilo ono posredovano materijalnim ili
nematerijalnim putem (I. Maroevi¢, 2004:33). Vrijednosti baStine
mogu se posredovati, smatra Maroevi¢, materijalnim sredstvima, ali
je njezina sustina u onom $to je nematerijalno. Kulturna bastina je dio
bastine koji je odreden kulturnim sadrzajem.

U dokumentima medunarodnih organizacija na razlicite
se nacine definira kulturna baStina. NajceS¢e citirana definicija
je sadrzana u UNESCO-voj Konvenciji o zastiti svjetske kulturne
1 prirodne bastine koja je usvojena 1972. godine. U Konvenciji, u
¢lanu 1., pod kulturnom bastinom podrazumijevaju se:

,Spomenici: djela arhitekture, monumentalna vajarska i
slikarska djela, elementi ili strukture arheoloskog karaktera, natpisi,
pecine koje su se koristile za stanovanje i kombinacija elemenata koji
imaju izuzetnu univerzalnu vrijednost sa istorijskog, umjetnickog ili
naucnog gledista;

grupa zdanja: grupe izolovanih ili povezanih gradevina koje,
po svojoj arhitekturi, jedinstvu ili uklopljenosti u pejzaz, predstaviljaju
izuzetnu univerzalnu vrijednost sa istorijskog, umjetnickog ili
naucnog gledista;

znamenita mjesta: djela ljudskih ruku ili kombinovana djela
ljudskih ruku i prirode, ukljucujuci i arheoloska nalazista koja su od
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izuzetnog univerzalnog znacaja sa istorijskog, estetskog, etnoloskog
ili antropoloskog gledista.

Materijalnu kulturnu bastinu mozemo podijeliti na pokretnu
1 nepokretnu. Pokretnu bastinu ¢ine ona djela koja nisu vezana uz
mjesto izvornog nastanka. Djela pokretne bastine se mogu relativno
lako prenijeti na neko drugo mjesto, dok su djela nepokretne bastine
¢vrsto povezana s mjestom na kojem su nastala. Osobina pokretne
bastine da mijenja prostorne kontekste joj povecava semanticke
razine, odnosno znacenje pokretnog djela kulturne bastine mijenja se
zavisno od toga u kom se bastinskom kontekstu trenutno djelo nalazi,
dok, suprotno tome, nepokretna bastina oblikuje i konstantno definira
sredinu u kojoj se nalazi.

Ideja kulturne bastine koja pripada cijelom ¢ovjecanstvu brzo
nakon usvajanja Konvencije dobija veliki broj pristasa Sirom svijeta.
Potpisuju¢i Konvenciju za zastitu kulturnog 1 prirodnog nasljeda,
drzave priznaju da kulturna bastina koja se nalazi na njihovom
teritoriju 1 koja je upisana na Popis svjetske baStine saCinjava
svjetsku bastinu, a njezina zaStita je duznost i nacionalnih drzava
1 medunarodne zajednice kao cjeline. Ideja svjetske bastine nije
zasnovana na suprotnosti sa nacionalnim kulturnim identitetima, nego
na medusobnom prozimanju. Naime, pravo na nacionalnu kulturu
jedno je od osnovnih ljudskih prava, a osnovne odlike nacionalnog
identiteta su jezik, tradicija i kulturna bastina, te osjec¢aj nacionalne
pripadnosti. Kulturna bastina je jedan od nositelja odlika identiteta
odredene zajednice. Ocuvanje kulturne bastine istovremeno je i
ocuvanje razlika koje pojedine zajednice bastine.

Definicija bastine iz Konvencije o zastiti svjetske kulturne
i prirodne bastine je ukljucila 1 prirodnu bastinu. U Konvenciji, u
¢lanu 2., pod prirodnom bastinom podrazumijevaju se:

,,Spomenici prirode koji se sastoje od fizickih ili bioloskih
formacija ili skupina tih formacija, koji su od izuzetne univerzalne
vrijednosti sa estetske i naucne tacke gledista;

geoloske ili fiziografske formacije i tacno odredene zone koje
predstavljaju mjesto Zivljenja ugrozenih vrsta Zivotinja i biljaka od
izuzetno univerzalne vrijednosti sa naucne i konzervatorske tacke
gledista;
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znamenita mjesta prirode ili tacno odredene prirodne zone od
izuzetnog univerzalnog znacaja sa tacke gledista nauke, konzerviranja
ili prirodnih ljepota. *

Konvencije o zastiti nematerijalne kulturne bastine

Nakon vise od trideset godina od usvajanja Konvencije o zastiti
svjetske kulturne i prirodne bastine UNESCO 2003. godine usvaja
Konvenciju o zastiti nematerijalne kulturne bastine. Nakon §to ju je
do 20. aprila 2006. godine ratifikovalo trideset drzava 2006. godine
Konvencija stupa na snagu. Opc¢a skupstina Organizacije Ujedinjenih
nacija za obrazovanje, nauku i kulturu navela je kao klju¢ni razlog
donosenja Konvencije o zastiti nematerijalne kulturne bastine
meduovisnost nematerijalne kulturne bastine i materijalne kulturne
1 prirodne bastine. Istaknuto je, takoder, da procesi globalizacije 1
druStvene transformacije, uz uslove koje stvaraju za obnovljeni
dijalog medu zajednicama, dovode do opasnosti gubitka vrijednosti,
nestajanja 1 uniStavanja nematerijalne kulturne baStine. Lokalne
zajednice 1 pojedinci igraju vaznu ulogu u proizvodnji, zastiti,
odrZavanju 1 ponovnom stvaranju nematerijalne kulturne baStine,
¢ime pomazu jac¢anju kulturne raznolikosti 1 ljudske kreativnosti.

Nematerijalna kulturna bastina manifestira se u slijede¢im
podru¢jima (tacka 2, c¢lana 2.): a) usmena tradicija-predaja i
izrazavanje, ukljuCuju¢i jezik kao specificno sredstvo kulturnog
duhovnog naslijeda; b) izvodacke umjetnosti (tradicioonalna muzika
1 igre, narodni igrokazi, pucko pozoriste 1 sl.); ¢) druStveni obicaji,
rituali 1 narodne svetkovine; d) znanje i praksa u vezi sa prirodom i
svemirom; e) tradicionalno zanatstvo.

U ¢lanu 2 Konvencije o zastiti nematerijalne kulturne bastine
se pod nematerijalnom bastinom podrazumijeva:

»vjestine, izvedbe, izricaje, znanja, umijeca, kao i instrumente,
predmete, rukotvorine i kulturne prostore koji su povezani s tim, koje
zajednice, skupine i u nekim slucajevima, pojedinci prihvacaju kao
dio svoje kulturne bastine. Ovu nematerijalnu kulturnu bastinu, koja
se prenosi iz narastaja u narastaj, zajednica i skupine stalno iznova
stvaraju kao odgovor na svoje okruzenje, svoje medusobno djelovanje
s prirodom i svojom povijes¢u koja im pruza osjecaj identiteta i
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kontinuiteta te tako promice postivanje kulturne raznolikosti i ljudske
kreativnosti. Ova Konvencija imauvidu iskljucivo takvo nematerijalno
kulturno nasljede koje je kompatibilno s postoje¢im medunarodnim
instrumentima za zastitu ljudskih prava, kao i potrebama uzajamnog
postivanja medu zajednicama, grupama i pojedincima i koja je u
skladu sa potrebama odrzivog razvoja“.

Konvencija o zastiti i promoviranju razlicitosti kulturnih izraza

Jedan od pojmova koje u posljednjih nekoliko godina nije
mogucée mimoici u literaturi o kulturi je pojam kulturne raznolikosti.
Gotovo svi vazni dokumenti Europske unije, Vije¢a Europe,
UNESCO-a i ostalih medunarodnih organizacija uvode termin
kulturne raznolikosti, koji se pojavljuje kao odgovor na globalizaciju.
Strah od gubitka identiteta u svijetu koji postaje uniformiran rezultira
,borbom* za oCuvanje vlastitog identiteta 1 poStovanjem identiteta
»drugih®. Svijest o kulturnoj raznolikosti naroda veze se uz pojam
ocCuvanja identiteta, odnosno ocuvanja razlika koje postoje medu
kulturama. Upravo se te razlike smatraju bogatstvom, a politike
medunarodnih organizacija promic¢u njihovo o€uvanje, istovremeno
promicu¢i interkulturni dijalog, toleranciju 1 postivanje ljudskih
prava.

U tom kontekstu od posebnog znacaja je Konvencija o zastiti
i promoviranju razlicitosti kulturnih izraza koja je usvojena 2005.
godine na 33. zasjedanju Generalne konferencije UNESCO-a, a
Bosna 1 Hercegovina je krajem 2008. godine ratificirala Konvenciju
(“Sluzbeni glasnik BiH”, broj: 11/08). Cilj Konvencije je da zastiti i
promovise razliCitost kulturnih izraza, posebno onih koji se zasnivaju
1 prenose kulturnim aktivnostima, kulturnim dobrima i uslugama.
“Pojam ‘kulturni izrazi’ odnosi se na razlicite nacine na koje se
krativnost pojedinaca i drustvenih grupa oblikuje i ispoljava. To
ispoljavanje obuhvata izraze koji se prenose rijecima (knjizevnost,
pripovijedanje...), zvukom (muzika...), slikama (fotografije, filmovi...)
— u bilo kom formatu (stampanom, audiovizuelnom, digitalnom,
itd.) ili aktivnostima (ples, pozoriste...) te predmetima (skulpture,
slike...)” (30 Cesto postavljenih pitanja u vezi sa Konvencijom -
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization).
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Pored navedenih konvencija donesene su preporuke od strane
UNESCO-a!, evropske konvencije?, rezolucije Komiteta ministara
Vije¢a Evrope?, kao i niz povelja i dokumenata ICOMOS-a.

Upravljanje kulturnom bastinom

Upravljanje kulturnom baStinom zapoCinje njezinom
identifikacijom i ocuvanjem. Bez identifikacije kulturnog dobra
nije moguce nista zapoceti, a kada se izvrsi identifikacija prvo Sto
dugo se smatralo da su zastita i oCuvanje jedini i klju¢ni zadatak pri
upravljanju kulturnom bastinom. Kopernikanski obrat u upravljanju
kulturnom bastinom je nastao u trenutku kada se shvatilo da za
kulturnu bastinu, koliko god su vazne konzervacija i restauracija,
odnosno njezino ocuvanje, isto toliko je vazno dovodenje kulturne
bastine u vezu sa trenutnim drustvenim kontekstom, pa i sa trzi$ni
kontekstom. Kulturna bastina je uvijek namijenjena publici, ona nije
vrijednost po sebi 1 zato je zadatak savremenih koncepata kulturne
bastine posredovati izmedu vrijednosti proSlosti 1 publike naSeg
doba. Uvjerenje da su kultura 1 afirmacija kulturne bastine iskljucivo
budzetska potroSnja mora zamjeniti uvjerenje da kultura i kulturno

' Preporuka o medunarodnim nacelima za arheoloSka iskopavanja (1956),
Preporuka o dostupnosti muzeja svima (1960),

Preporuka o cuvanju ljepote i znacaja krajolika i mjesta (1962),

Preporuka o zastiti kulturnih dobara od javnih i privatnih radova (1968),
Preporuka o zastiti kulturne i prirodne bastine na nacionalnoj razini (1972),
Preporuka o medunarodnoj razmjeni kulturnih dobara (1976),

Preporuka o zastiti i ocuvanju povijesnih podrucja (1976),

Preporuka o zastiti pokretnih kulturnih dobara (1978),

Preporuka o zastiti i ocuvnju pokretnih slika (1980).

Evropska konvencija o zastiti arheoloske bastine (1969. i 1992.),

Evropska konvencija o napadima na kulturna dobra (1985.),

Konvencija o zastiti evropske graditeljske bastine (1985.),

Konvencija o evropskim krakolicima (2000.),

Evropska konvencija o zastiti podvodne kulturne bastine (2001.).

Rezolucija o ozivljavanju spomenika (1966),

Rezolucija o aktivnom odrzavanju spomenika, skupina i cjelina gradevina s
povijesnim i umjetnickim

znacenjem u kontekstu prostornog planiranja (1968.),

Evropska povelja o graditeljskoj bastini (1975.),

Rezolucija o prilagodbi propisa kojima se ureduju pitanja zastite graditeljske
bastine (1976.),

Rezolucija o kulturnim rutama Vije¢a Evrope (1998.).
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dobro mogu biti i izvor prihoda. Sa usvajanjem uvjerenja da kulturno
dobro moze biti izvor prihoda rast ¢e i potreba njegovog ocuvanja i
zastite.

Obi¢no se pod wupravljanjem kulturnom bastinom
podrazumijeva racionalna i1 organizovana briga o odrzavanju i
¢uvanju kulturnih vrijednosti kulturnih dobara za sadasnje i buduce
generacije. Upravljanje bastinom obuhvata identifikaciju dobra
kulturne bastine (za Sta je potrebno znanje iz temeljnih znanstvenih
disciplina: arheologije, etnologije, povijesti umjetnosti, povijesti
itd.), interpretaciju (Sto pretpostavlja i kontekstualno tumacenje),
odrzavanje i zastitu znac¢ajnih materijalnih i nematerijalnih kulturnih
dobara. Dakle, cilj upravljanja kulturnom bastinom ,,jest ocuvanje
reprezentativnog primjerka materijalne i nematerijalne bastine za
buduce generacije* (D.A. Jelin¢i¢, 2010: 27).

Vlasnistvo nad kulturnim dobrima moze biti trojako: javno,
privatnoicivilno (D.A. Jelin¢i¢, 2010: 28). Danijela Angelina Jelin¢i¢
istice da javni 1 civilni sektor naj¢esce upravljaju kulturnim dobrima
s ciljem njihove konzervacije 1 edukacije konzumenata, dok je za
privatni sektor, naj¢esce, osnovni cilj upravljanja kulturnim dobrom
ostavariti profit. ,,Kad je kulturno dobro u javnom vlasnistvu, njime
obicno upravlja odredeno vladino tijelo, a u vecini zemalja najvecu
ulogu u upravljanju kulturnim dobrima ima upravo javni sektor*
(D.A. Jelinci¢, 2010: 28).

Upravljanje porukom koju nosi kulturno dobro je jedan od
najvaznijih elemenata u procesu upravljanja kulturnim dobrom.
Semiotika kulturne bastine unosi nove dimenzije u procesu tumacenja
znaCenja kulturnog dobra. Naime, poimanje kulturnog dobra kao
znaka povecava semanticke razine kulturnog dobra. Zavisno u kom
se bastinskom kontekstu nalazi, kulturno dobro poprima specificno
znacenje. Znacenje kulturnog dobra nije vjecno definirano, nego je
kontekstualno uslovljeno. Znacenje poruke kulturnog dobra ovisno
je 1 od iskustva 1 interpretacijskog kapaciteta konzumenta. Kulturno
dobro mora biti uklju¢eno u drustveni kontekst drustva u kom se
trenutno nalazi. Svaka redukcija kulturnog dobra na svjedocanstvo
proslosti umrtvljuje ga i dekotekstualizira. Kulturno dobro uistinu
zivi tek kada ima svoju publiku. Ono, dakle, mora nositi neku poruku
za danasnje generacije 1 publiku.
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Upravljanje kulturnim dobrima trazi jedinstven pristup

svakom pojedinom kulturnom dobru. Osnovno pravilo upravljanja
bastinom nalaze da se svakom objektu bastine pristupa na jedinstven
nacin, uz posebno kreiran plan, odnosno politiku upravljanja. Jadran
Antolovi¢ istice slijedeca nacela upravljanja kulturnom bastinom
koja su vazna za njezino oCuvanje:

nacelo zakonitosti i/ili tradicije — zastita kulturne bastine se
organizira na osnovu zakona drzave koja sprovodi politiku
zaStite bastine ili se odvija u tradicionalnim okvirima;

nacelo identifikacije bastine - da bi bi bilo moguée ocuvati
kulturnu bastinu, potrebno ju je prije svega identificirati;
drzavni zakoni o zastiti kulturne bastine utvrduju procedure za
identifikaciju kulturne bastine i nadleznost stru¢nih ustanova
koje procijenjuju kulturnu bastinu;

nacelo dokumentiranosti bastine — dokumentacija o dobru
bastine koja nastaje u toku identifikacije 1 istrazivanja dobra
bastine je osnov za svako donoSenje odluka o dobru bastine;
nacelo multidisciplinarnog pristupa — zastita kulturne bastine
zahtijeva multidisciplinarni pristup; taj pristup danas pored
povijesniara umjetnosti, arheologa, etnologa, arhitekata i
gradevinara, obuhvata i1 sociologe, ekonomiste, pravnike,
istoriCare, hemicare i dr.;

nacelo ocuvanja spomenicke vrijednosti — mnakon §to
potencijalno dobro bastine bude proglaseno spomenickom
vrijednos¢u, zadatak nadleznih organa uprave (ministarstava)
1 stru¢nih institucija (zavoda za zaStitu spomenika) je da se
ocuva i promovira spomenicka vrijednost dobra bastine zbog
koje je 1 proglasen vrijednoscu;

nacelo granicne koristi — vlasnici dobra bastine odluke o
ocuvanju dobra bastine donose samo kad je njihova grani¢na
korist veca od grani¢nog troSka, s tim da njihova korist ne

mora biti samo materijalna;
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e nacelo prepoznavanja ekonomske vrijednosti bastine —
dobro bastine ima svoju spomenic¢ku vrijednost i ekonomsku
vrijednost. Ekonomska vrijednost omogucéava ukljucenje
bastine u kulturni turizam i njezinu intergraciju u trziSni
sektor;

e nacelo dobrog gospodarenja — nuzno je da je utvrden vlasnik
dobra bastine koji je ovlaSten obavljati prava i obaveze
dobrog gospodara. Dobar gospodar je onaj koji radi u interesu
ocuvanja dobra bastine (J. Antolovi¢, 2009:134-138).

Plan upravljanja kulturnim dobrom

Zbog iznimnog drusStvenog znacaja kulturne baStine nuZan
je planski pristup zastiti i cuvanju kulturne bastine, odnosno zastita
1 oCuvanje kulturnih dobara zahtijeva pripremu plana upravijanja.
Plan upravljanja kulturnim dobrom, tvrdi Jadran Antolovi¢, donosi
se zbog: osiguranja kvalitetne procjene postojeceg stanja kulturnog
dobra; izrade izjave o znacaju kulturnog dobra; provedbe dodatnih
ispitivanja i istrazivanja; usaglaSenosti pristupa ocuvanju kulturnog
dobra; ucinkovitog 1 dugoro¢nog upravljanje kulturnim dobrom;
uspostave sistema nadzora; utvrdivanja uloge vlasnika, korisnika
1 nadlezne konzervatorske sluzbe u ocCuvanju kulturnog dobra i
postavljanja okvira za eventualne prijave za sredstva potpore (J.
Antolovi¢, 2009:216). Realizacija plana upravljanja kulturnim
dobrom bit ¢e od koristi za oCuvanje dobra i1 njegovu druStvenu
afirmaciju. Izradu plana upravljanja, najceSce, pokrecu vlasnici
kulturnog dobra u saradnji sa nadleznim tijelima.

Plan upravljanja je pisani dokument u kome se utvrduju
procedure 1 elementi za upravljanje kulturnim dobrom. Plan
upravljanja kulturnim dobrom utvrden je u priru¢niku UNESCO-a
za provedbu Konvencije o zastiti svjetske kulturne i prirodne bastine
(J. Antolovi¢, 2009:216), te ga Cini: 1) svrha plana; 2) opis i povijest
kulturnog dobra; 3) ocjena stanja, znacaj 1 vrijednost kulturnog
dobra; 4) problemi u upravljanju kulturnim dobrom; 5) strateski
ciljevi plana; 6) posebni ciljevi upravljanja koji se odnose na vrstu i
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stanje kulturnog dobra; 7) upravljanje kulturnim dobrom; 8) akcijski
planovi; 9) nadzor na provedbom i revizija plana i 10) prilozi i karte
(J. Antolovi¢, 2009:219).

Jadran Antolovi¢ obrazlaze navedene klju¢ne dijelove plana
upravljanja (J. Antolovi¢, 2009:219-238):

Svrha plana — Na pocetku plana upravljanja utvrduju se
razlozi za donoSenje plana upravljanja konkretnog dobra bastine. U
kratkim crtama se navode radnje i aktivnosti koje ¢e se poduzeti u
cilju zastite 1 ocuvanja kulturnog dobra bastine. Identificiraju se svi
subjekti ukljuceni u sve faze plana: nadlezna ministarstva, zavodi
za zaStitu spomenika, vlasnici, izvodac¢i radova na dobru, lokalna
zajednica, posjetitelji. U ovom dijelu plana se mora postici saglasnost
svih aktera, a pogotovo vlasnika i sluzbi zastite, o aktivnostima koje
¢e se poduzimati na dobru bastine.

Opis i povijest kulturnog dobra — Ovaj dio plana upravljanja
podrazumijeva unos podataka o lokaciji, granicama 1 vlasniStvu
kulturnog dobra (identifikacijski podaci koji ukljucuju opis lokacije
1 geografski smjeStaj; podaci kvantifikacije povrSina; podaci o
vlasnistvu); opis kulturnog dobra (obuhvaca po potrebi 1 geologiju,
topografiju, klimu); rezim zastite kulturnog dobra (mjere 1 aktivnosti
koje se provode u cilju oCuvanja kulturnog dobra); znacajne faze u
povijesti kulturnog dobra (da svakom korisniku osigura razumijevanje
povijesnog razvoja kulturnog dobra); uloga stru¢njaka (kvalitetni
strucnjaci angazirani za izradu plana).

Ocjena stanja, znacaj i vrijednost kulturnog dobra — Ovaj
dio plana upravljanja podrazumijeva navodenje relevantnih razloga
zbog kojih je odredeno dobro ocjenjeno kao kulturno dobro bastine.
Takoder, u ovom dijelu se daje opis dobra bastine i njegov znacaj za
kulturni identitet drustva u kome se nalazi.

Problemi u upravljanju kulturnim dobrom — Ovaj dio plana
upravljanja problematizira pitanja i moguce probleme u upravljanju
kulturnim dobrom. Ti problemi mogu biti: sukobi izmedu razli¢itih
korisnika kulturnog dobra; sukobi izmedu =zaStitnih mjera i
ekonomskih ciljeva; problemi koji proizilaze iz postoje¢eg modela
upravljanja; problemi koji proizlaze iz odluka nadleznih organa.
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Ciljevi plana — Ciljevi plana mogu biti opéi (ocuvanje
vrijednosti kulturnog dobra) i pojedinacni (konkretni ciljevi koji
¢e se ostvariti upravljanjem). Za svako kulturno dobro moze
biti uspostavljen poseban cilj upravljanja. Da bi se to realiziralo
Lwpotrebno je planom opisati predmetno spomenicko obiljezije,
utvrditi njegovo stanje, utvrditi postojeci nacin upravljanja koji se
odnosi na predmetno obiljezZije, procijeniti potencijalnu ugrozenost,
te odrediti ciljeve identificirajuci sto je potrebno uciniti, kako bi se
udovoljilo obaveznim zahtjevima u odrzavanju i ocuvanju kulturnog
dobra po propisanim standardima® (J. Antolovié, 2009:230).

Upravljanje kulturnim dobrom — U ovom dijelu plana se
identificiraju svi subjekti ukljuceni u aktivnosti vezane za kulturno
dobro, te jasno utvrduju njihove nadleznosti i odgovornosti, kao i
medusobni odnosi izmedu tih subjekata.

Akcijski planovi — U ovom dijelu plana se daju prakticno-
provedbena uputstva. Akcijski planovi se, najceSce, izraduju za
razdoblje od jedne do tri godine i njima se detaljno planiraju aktivnosti
na oc¢uvanju kulturnog dobra.

Nadzor nad provedbom i revizija plana — Da bi postojao
sistemski nadzor, mora postojati plan upravljanja. Nadzor se vrsi nad
provedbom plana upravljanja. ,,Nadzire se proces planiranih radova
i identificiraju se sve promjene koje mogu utjecati na provedbu
plana. Nadzor ujedno omogucava dopunu akcijskih planova ako se
to smatra potrebnim‘ (J. Antolovi¢, 2009:235). Planom upravljanja
potrebno je utvrditi osobe koje ¢e provoditi nadzor. Plan upravljanja
trebalo bi periodi¢no revidirati 1 uskladiti sa realinim stanjem.

Prilozi i karte — Plan upravljanja oprema se odatnom
dokumentacijom. Prilozi mogu biti dokumenti, fotografije, karte i
planovi, grafikoni.

MozZemo rezimirati da izrada plana upravljanja kulturnim
dobrima dobija sve veci znaCaj u trenutku kada jaca svijest o
nuznosti ocuvanja kulturnih dobara. Plan upravljanja omogucava
organizirano i racionalno upravljanje kulturnim dobrom i osigurava

257



KULTUROLOGIJA

njegovo ocuvanje. UNESCO je propisao da je jedan od uvjeta za
upis kulturnog dobra na Listu svjetske bastine postojanje plana
upravljanja. Cilj izrade plana upravljanja je uz ocuvanje kulturnog
dobra zadovoljavanje razvojnih, privrednih, kulturnih i1 drugih
potreba vlasnika i korisnika kulturnog dobra.
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Dzenan Skelié

RELIGIOZNOST KAO PREDIKTOR PRISUSTVA
SIMPTOMA DUSEVNE PATOLOGIJE

SaZetak

Istrazivanje ima za cilj ispitati prediktivni potencijal
religioznosti u odnosu na stepen prisustva dusevne patologije.
Okosnica rada su istraZivacki rezultati analizirani regresijskom
hijerarhijskom analizom. Uzorak cini 351 ispitanik razlicitog
socioekonomskog backgraunda. Regresija je ispitivana u VII
koraka. Kao zavisne varijable posmatrane su slijedeée varijable:
prisutnost simptoma somatizacije, prisutnost opsesivno- kompulzivne
simptomatologije, prisutnost simptoma socijalne fobije, prisutnost
depresivne simptomatologije, prisutnost simptoma anksioznosti,
prisutnost simptoma agresivnosti, prisutnost simptoma fobicne
anksioznosti, prisutnost simptoma paranoidnih ideacija, prisutnost
simptoma psihoticizma, ukupna prisutnost simptoma duSevne
patologije. Kao nezavisne varijable odnosno prediktori za svaku
od navedenih zavisnih varijabli pojedinacno uvodene su slijedece
varijable: hronoloska dob ispitanika, emocionalna inteligencija sa
subskalama, sklonost stresnim reakcijama, faktori licnosti, coping
mehanizmi, ukupni stepen religioznosti, stepen religijske motiviranosti
i slika Boga, Interakcija religioznosti i sklonosti stresnim reakcijama,
interakcija religioznosti i faktroa licnosti, te interakcija religioznosti
i subskala emocionalne inteligencije.

Kljucne rijeci: religioznost, coping, adaptacija, faktori
licnosti, simptomi duSevne patologije
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RELIGIOSITY AS A PREDICTOR OF THE
PRESENCE OF MENTAL PATHOLOGY
SYMPTOMS

Summary

The study aims to examine the predictive potential of religiosity in relation
to the level of presence of mental pathology. The backbone of the work are the
research results analyzed by hierarchical regression analysis. The sample is
consists of 351 respondents of different socioeconomic background. Regression

was tested in seven steps. The dependent variables were: the presence
of somatization symptoms, the presence of obsessive-compulsive
symptomatology, the presence of symptoms of social phobia, the
presence of depressive symptomatology, the presence of anxiety
symptoms, the presence of symptoms of aggression, the presence of
symptoms of phobic anxiety, the presence of symptoms of paranoid
ideation, the presence of symptoms of psychoticism, total presence
of symptoms of mental pathology. The independent variables or
predictors for each of the dependent variables individually the
following variables were introduced: chronological age of the
respondents, emotional intelligence with subscales, tendency to
stress reactions, personality factors, coping mechanisms, the overall
level of religiosity, degree of religious motivation and the image
of the God, the interaction of religiosity and propensity for stress
reactions, interaction between religiosity and personality factors,
and interaction of religiosity and subscales of emotional intelligence.

Keywords: religiosity, coping, adaptation, personality factors,
symptoms of mental pathology

Uvod

Pitanju religioznosti psihologija je veoma rijetko pridavala
veci znacaj, tako da su i istrazivacki radovi na ovome podrucju rijetki.
Orijentacija psihologa i1 njihov stav prema religioznosti jednako je
Sarenolik koliko i1 kod laika. Tako nailazimo na krajnje negativne
stavove, kao S§to je stav Piajageta (1930), Frojda (1927), Skinera
(1971) 1sl., ali 1 krajnje pozitivne stavove kao §to je slu¢aj sa Jungom
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(1973), Eriksonom (1959), Allportom (1950), Maslowom (1964) i sl.

Vecina radova koji se bave problemom religioznosti svode se
na teorijska razmatranja ili kao svoju polazisnu tacku uzimaju studije
sluc¢ajeva, koriste¢i fenomenoloski, egzistencijalni i etnografski
pristup.

Religioznost po svojoj prirodi zahtjeva spremnost na
razumjevanje i empatiju za druge, zahtjeva smirenost, toleranciju te
blagi stav i reakciju i na najteze izazove i iskuSenja u zivotu. Ona
zahtjeva pozitivnu orijentaciju prema zivotu, visoku moralnost i uvid
u globalnu sliku zivota.

S obzirom na znacaj religioznosti u smislu oblikovanja
pojedinca kao li¢nosti sa pozitivnim zivotnim kontekstom, barem
kada se u obzir uzme fundament religijskog odnosa prema sebi,
drugima 1 svijetu generalno, znacajnim se Cini utvrditi da li je
religioznost povezana sa strukturom li¢nosti, sa njenim suoavanjem
sa stresom, te psihosocijalnom prilagodbom kao krajnjim produktom
adaptacijskih mehanizama.

Problem

Najznacajnija dodirna tacka izmedu psihologije 1 religioznosti
odnosi se na razvoj moralnosti, kao §to je Kolbergova (1969) teorija
razvoja moralnosti ili Jaspersova (1928) podjela razina krivice, sa
posebnim osvrtom na metafiziCku razinu. S obzirom da koncept
emocionalne inteligencije podrazumjeva subskale EQ kao $to su
sposobnost upravljanja emocijama i empatija, koje se ¢ine veoma
vaznim sa religijskoga aspekta, namece se pitanje povezanosti EQ
sa religijskim dimenzijama, posebno ako se kao relevantna uzme
tvrdnja teologa da se duhovna znanja dosezu tkz. Intelektualnom
intuiciom. Istrazivanja na polju emocionalne inteligencije pokazuju
da je ista visoko povezana sa strukturom li¢nosti (Mayer & Geher,
1996), te sa zivotnim zadovoljstvom (Martinez, 1998) pri cemu
ocekujemo da ¢e i religioznost s njima visoko korelirati, te je za
ocekivati da postoji sprega i sa EQ. Takode je iz istrazivanja vidljivo
da EQ visoko negativno korelira sa depresivnim simptomima i
reakcijama (Martinez, 1997) pri ¢emu ¢emo testirati osnovanost
Freudove postavke kako je religioznost uvod u depresiju. Treba
takode istac¢i da je Viktor Frankl (1985) isticao znacajnu povezanost
izmedu autenticnog osjecaja zivotnog smisla i dusevnog zdravlja,
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te sposobnosti da se prebrode krizni momenti u zivotu, a kako je
glavni izvor egzogenih depresija upravo u gubitku zivotnog smisla
zbog nemogucnosti prihvatanja znacajnog «gubitkay». S obzirom da
religija preferira neophodnost prihvatanja zivotnih teskoca i gubitaka
kao Bozijeg odredenja, ispitivanje u ovome pravcu ima znacajnoga
smisla, §to se i pokazalo tacnim kada je u pitanju procesuiranje
traumatskog iskustva (Sinanovi¢ et al., 2003). Nasuprot Frudovim
1 Piagetovim videnjima religioznosti kao neurotske tendence, stoji
klinicko iskustvo niza autora koje pokazuje kako svaki autenti¢ni
ateista pokazuje neurotske smetnje (May, R., 1969). U odnosu na
ove tvrdnje uglavnom teoretiCarske prirode interesantnim se Cini
ispitivanje neurotskih tendenci kao relativno trajnih karakteristika
li¢nosti u odnosu na stepen religioznosti, posebno kada je u pitanju
agresivnost kao crta. Takode kao znacajan faktor u procjeni uticaja
religioznosti na li¢nost 1 Zivot pojedinca predstavlja povezanost
religioznosti sa coping mehanizmima u suocavanju sa stresom.
Lasarus ( 1984) isti¢e kako izbjegavanje i emociama obojeno
ponasanje predstavljaju dio neadekvatnog obrasca suocavanja te
da vode ka ozbiljnim poteskoCama mentalnog zdravlja. Za nas je
interesantno pitanje da li mirenje sa Zivotnim gubicima 1 prihvatanje
istih kao Bozijeg odredenja predstavljaju mehanizam izbjegavanja
1 emocijama obojenog ponasanja tj. Upotrebu odbrambenih
mehanizama koji prema Ellersu et al. (1999) predstavljaju ko¢nicu
u procesuiranju stresa, ili pak ovakav obrazac ponasanja nametnut
religijskom dogmom ima pozitivne efekte u pravcu ka zadatku
orijentiranog ponaSanja, u smislu nastavljanja Zivota i orijentiranju
kao onome $to postoji kao mogucnost, na koju je moguce djelovati.
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Opis uzorka obuhvadenog istraZivanjem

Prikaz frekvencija odgovora ispitanika na iteme koji opisuju
uzorak s obzirom na demografske podatke, socio- ekonomski status i
porodi¢ni milje u kome su odrastali

Prikaz frekvencija za varijablu broja djece u porodici u kojoj
je ispitanik odrastao, u odnosu na spol

Rod dici spol
oden u porodici _

P Muski | Zenski ukupno

kao:

f % f % | frekvencije | postotak
kao jedino dijete 5 8 13 3,7
s dvoje djece 62 115 177 50,4
s troje djece 26 56 82 23,4
s Cetvero ili vise 37 9 22,5
. 42

djece
Total: 135 216 351 100,0

Iz rezultata je vidljivo da najveci broj ispitanika potice iz
porodica sa dvoje djece, Sto je i1 najceséi slucaj sa ve¢inom porodica

u Bosni i Hecegovini.

Prikaz frekvencija za varijablu porodi¢na atmosfera porodice
u kojoj je ispitanik odrastao, u odnosu na spol

spol
Rastao sam kao Mugki 7enski ukupno
dijete: -
f | % f | % | frekvencije | postotak

u toploj porodi¢noj
atmosferi 115 175 290 82,6
u porodici sa ¢estim

13,4
svadama 16 31 47 3,
rastavljenih roditelja 1 7 8 2,3
kao siroce 3 3 6 1,7
Total: 135 216 351 100,0
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Iz rezultata se vidi da vecina ispitanika izjavljuje kako je
odrasla u toploj porodi¢noj atmosferi, mada je veliki broj ispitanika
koji izjavljuju kako su odrasli u porodicama sa Cestim svadama.

Prikaz frekvencija za varijablu sredine u kojoj je ispitanik
odrastao u, odnosu na spol

spol

U ukupno

glavnom sam ki y )
odrastao: Muski Zenski

f | % | f | % | frekvencije | postotak

na selu 68 99 168 479
u gradu 67 116 183 52,1
Total: 135 216 351 100,0

Iz rezultata je vidljivo da je broj ispitanika sa sela i grada
gotovo izjednacen.

Prikaz frekvencija za varijablu stru¢ne spreme ispitanika, u
odnosu na spol

stepen strucne spol Ukupno
spreme: Muski Zenski

f [ % | f [ % | frekvencije | Postotak
osnovna $kola 5 3 8 2,3
srednja §kola 70 100 170 48,4
viSa stru¢na sprema 33 68 101 28,8
visoka stru¢na
sprema 27 45 72 20,5
Total: 135 216 351 100,0

Prema stru¢noj spremi dominira srednja stru¢na sprema §to je 1
za ocekivati u sveukupnoj distribuciji obrazovnog nivoa stanovnistva.

Prikaz frekvencija za varijablu ekonomskog statusa porodice
ispitanika, u odnosu na spol
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. spol Ukupno
ekonomski status Muski 7enski
moje porodice je [T T T o, T frekvencije | Postotak
dobrostojeci 20 42 62 17,7
osrednji 99 162 261 74,4
slab 16 12 28 8,0
Total: 135 216 351 100,0

Rezultati ukazuju na to da u uzorku dominira osrednji
ekonomski status, Sto korespondira ocekivanjima i u odnosu na

populaciju.

Prikaz frekvencija za varijablu religijskih stavova porodice u

kojoj je ispitanik odrastao, u odnosu na spol

odrastao sam u

porodici

spol

Muski

Zenski

Ukupno

f

%

f

%

frekvencije

Postotak

u kojoj se nije
vjerovalo u Boga

6

10

16

4,6

u kojoj nije postojao
jasan stav po tom
pitanju

13

19

5,4

u kojoj se vjerovalo
ali nije praktikovalo
vjersko ucenje

28

39

67

19,1

u kojoj se vjerovalo
ali neredovno
praktikovalo vjersko
ucen

57

82

139

39,6

u kojoj se vjerovalo i
redovno praktikovalo
vjersko ucenje

38

72

110

31,3

Total:

135

216

351

100,0

Distribucija rezultata ukazuje na to da je vecina ispitanika
odrasla u porodicama u kojima se vjerovalo u Boga ali nije
praktikovana religioznost, §to je sukladno ocekivanjima za populaciju
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sa prostora nekadaSnje SFRJ, s obzirom na predhodni sistem, a u
skladu je i sa konstatacijama do kojih je na prostoru SR BiH dosao
osamdesetih godina Cimié.

Rezultati regresijske analize

U istrazivanju smo prije svega htjeli ispitati da 1i religioznost
predstavlja prediktor prisustva simptoma duSevne patologije, te su
stoga kao zavisne varijable posmatrane slijedece varijable: prisutnost
simptoma  somatizacije, prisutnost opsesivno- kompulzivne
simptomatologije, prisutnost simptoma socijalne fobije, prisutnost
depresivne simptomatologije, prisutnost simptoma anksioznosti,
prisutnost simptoma agresivnosti, prisutnost simptoma fobic¢ne
anksioznosti, prisutnost simptoma paranoidnih ideacija, prisutnost
simptoma psihoticizma, ukupna prisutnost simptoma dusevne
patologije.

Kao nezavisne varijable odnosno prediktori za svaku od navedenih

zavisnih varijabli pojedinacno uvodene su slijedece varijable:

I korak regresije: hronoloska dob ispitanika

II korak regresije: 1 korak i uvodi se emocionalna
inteligencija sa subskalama, sklonost stresnim reakcijama, faktori
liénosti

III korak regresije: II korak i uvodi se coping mehanizmi

IV Kkorak regresije: III korak i uvodi se ukupni stepen
religioznosti, stepen religijske motiviranosti i slika Boga

V Kkorak regresije: IV korak i uvodi se Interakcija
religioznosti 1 sklonosti stresnim reakcijama

VI korak regresije: V korak i uvodi se interakcija
religioznosti 1 faktroa licnosti

VII korak regresije: VI korak i uvodi se interakcija
religioznosti 1 subskala emocionalne inteligencije

Rezultati koji slijede odnose se na one varijable za koje je
analiza pokazala statisticku znacajnost na razini do 5%. Znacajni
Beta koeficijenti i1 njihova signifikantnost prikazani su u tabelama u
prilogu.
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Rezultati regresijske hijerarhijske analize za Kriterij varijablu
prisutnosti simptoma somatizacije

Tabela 01 Rezultati hijerarhijske regresijske analize. Zavisna
varijabla: SCLK1

Prediktorski Si Si
1g. 1g.
skupovi R R2 cR2 | AR2 F £ AF g
e F AF
varijabli

I korak | .013[,000 [-,003[,000 [ ,062 |,803 | ,062 | ,803
II korak | ,485|.,235 ] ,213 [,235 | 10,459 | ,000 | 11,612 | ,000
III korak | ,510 | .,260 | ,227 |,025 | 7,861 [,000 | 2,273 | ,047
IV korak | .,518 | ,268 | ,229 |,008 | 6,759 |,000 | 1,186 | ,315
V korak |.,522 | ,273 ] ,231 |,004 | 6,530 |,000 | 2,026 | ,156
VI korak | .,529 | ,280 | ,227 [,007 | 5,271 |,000 | ,628 | ,678

VII korak | ,538 | ,289 | ,230 | ,010 | 4,868 |,000 | 1,462 | ,225

Iz tabele je vidljivo da je F- vrijednost znacajna za sve korake
regresije izuzev prvog koraka, u kome je ukljucena varijabla godina
ispitanika. Najznacajnija promjena deSava se uvodenjem drugog i
treceg koraka regresije. Ukupno objasnjenje zavisne varijable, koje
nude determinante ukljucene u regresijsku analizu iznosi 28, 9 %, pri
¢emu najveci dio zavisne varijable objasnjava drugi korak regresije,
1 ukupno objasnjenje uvodenjem drugog koraka regresije iznosi 23,5
%, dok uvodenje determinanti u tre€em koraku objasnjava 2,5 %
zavisne varijable.

Sklonost stresnim reakcijama javlja se kao najkonstantniji
prediktor izrazenosti simptoma somatizacije sve do uvodenja petog
korakaregresije, $toje vidljivoiiz visoko pozitivne (r=.388), parcijalne
korelacije. Kao najkonstantniji prediktor od uvodenja treceg koraka
regresije pokazala se sklonost ka emocijama usmjerenog nosenja sa
stresom uz pozitivnu (r=.108), parcijalnu korelaciju sa somatizacijom.
Kao jedini prediktor unutar strukture licnosti (po petofaktorskom
modelu li¢nosti) pojavljuje se neuroticizam u drugom i petom
koraku regresije sa negativnom (r=-.112), parcijalnom korelacijom.
Religioznost se nije pokazala kao znacaj prediktor somatizacije.
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Rezultati regresijske hijerarhijske analize za kriterij varijablu
prisutnosti opsesivno- kompulzivne simptomatologije

Tabela 02 Rezultati hijerarhijske regresijske analize. Zavisna
varijabla: SCLK2

Prediktorski

Sig. Sig.

skupovi| R | R2 | cR* |AR*| F g AF £

o1 F AF
varijabli

I korak 114 [ ,013 [ ,010 |,013 | 4,580 [,033 | 4,580 | ,033

IT korak ,590 | ,348 |,329 | ,335 | 18,135 [ ,000 | 19,400 | ,000

I korak | .,628 |.,395 | ,368 | ,047 | 14,562 | ,000 | 5,184 | ,000
IV korak 638 [, 407 [,375 | ,013 [ 12,677 [,000 [ 2,364 |,071
V korak ,639 [, 408 | ,374 [ ,001 | 12,005 | ,000 | 348 | .556
VI korak | .,649 [ .,421 [ .378 | ,013 [ 9,875 [,000 | 1,464 | ,201
VII korak | .,652 | ,425 [ ,377 | ,004 | 8,847 [,000 |,777 |.508

Iz tabele je vidljivo da je F- vrijednost znacajna za sve korake
regresije. Najznacajnija promjena deSava se uvodenjem drugog i
treceg koraka regresije. Ukupno objasnjenje zavisne varijable, koje
nude varijable ukljuene u regresijsku analizu iznosi 42,5 %, pri
¢emu najveci dio zavisne varijable objasnjava drugi korak regresije,
1 ukupno objasnjenje uvodenjem drugog koraka regresije iznosi 33,5
%, dok uvodenje determinanti u prvom koraku objasnjava 1,3 %,a u
trecem koraku objasnjava 4,7 % zavisne varijable, dok Cetvrti i Sesti
korak objasnjavaju po 1,3 % zavisne varijable.

Kao najkonstantniji prediktor prisutnosti simptoma opsesivno-
kompulsivne neuroze, pokazala se sklonost ka emocijama usmjerenog
nosenja sa stresom uz pozitivnu (r=.265), parcijalnu korelaciju. U
okviru strukture licnosti kao prediktori se javljaju neuroticizam, u
drugom, treCem, Cetvrtom i petom koraku regresije, sa parcijalnom
korelacijom (r=-.141) i dobrodusnost, sa parcijalnom korelacijom (r=.
112) u Cetvrtom i petom koraku. Kao znacajan prediktor pojavljuje
se 1 sposobnost upravljanja emocijama sa parcijalnom korelacijom
(r=.121) 1 emocionalna inteligencija sa parcijalnom korelacijom (r=-
.115), od treceg do Sestog koraka regresije. Ukupna religioznost javlja
se kao prediktor, sa pozitivnom parcijalnom korelacijom (r=.125), u
Cetvrtom koraku regresije. Ovakav rezultat u skladu je sa Freudovom
konstatcijom, kako se religioznost moze smatrati vidom neuroze,
medutim s obzirom na to da se radi o «zdravim» 1 funkcionalnim
jedinkama, ovakav rezultat moguce je interpretirati kao posljedicu
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ritualne formule sadrzane u samoj religioznosti, koja naglasava
ponavljanje odredenih radnji, rije¢i 1 recenica, kao pozeljnih u
svakodnevnom funkcionisanju vjernika, i €ija je funkcija zastita i
unapredenje jedinke te predstavlja magijsku formulu za pozitivniji
ishod kako u razvoju jedinke tako i u njenom svakodnevnom zivotu i
Sto je sa religijskog aspekta veoma vazno u pozicioniranju jedinke u
odnosu na Apsolutno.

Rezultati regresijske hijerarhijske analize za kriterij varijablu
prisutnosti simptoma socijalne fobije

Tabela 03 Rezultati hijerarhijske regresijske analize. Zavisna
varijabla: SCLK3

Prediktorski . .

skupovi| R R2 | cR? | AR? F Sig- | AF | Sig
varijabli F AF
I korak ,173 1,030 | ,027 [ ,030 | 10,803 | ,001 [ 10,803 | ,001
1T korak ,592 1,350 | ,331 | ,320 | 18,311 | ,000 | 18,600 | ,000

111 korak ,617 1,381 | ,354 | ,031 | 13,763 | ,000 | 3,383 | ,005
IV korak ,643 1,414 | ,382 | ,032 | 13,016 | ,000 | 6,123 [ ,000
V korak ,643 | 414 | ;380 | ,000 | 12,298 | ,000 | ,046 | ,830
VI korak ,648 1,419 | ;377 | ,006 | 9,812 | ,000 | ,627 | ,679

VII korak ,608 | ,446 | ,400 | ,027 | 9,647 | ,000 | 5,255 | ,001

Iz tabele je vidljivo da je F- vrijednost znaCajna za sve
korake regresije. Najznacajnija promjena deSava se uvodenjem
prvog,drugog, treceg, Cetvrtog 1 sedmog koraka regresije. Ukupno
objasnjenje zavisne varijable, koje nude determinante ukljucene
u regresijsku analizu iznosi 44,6 %, pri ¢emu najveci dio zavisne
varijable objasnjava drugi korak regresije, i ukupno objasnjenje
uvodenjem drugog koraka regresije iznosi 32,0 %, dok uvodenje
determinanti u prvom objasnjava 3 %, trecem 3,1 % , Cetvrtom 3,2
% 1 sedmom koraku 2,7 %, zavisne varijable.

Kao najkonstantniji prediktor sklonosti simptomima socijalne
fobije javlja se hronoloska dob ispitanika, sa negativnom parcijalnom
korelacijom (r=-.158), te emocionalna inteligencija sa negativhom
parcijalnom korelacijom (r=-.138), sklonost ka zadatku usmjerenog
noSenja sa stresom sa pozitivnom parcijalnom korelacijom
(r=.138) 1 sklonost ka emocijama usmjerenog noSenja sa stresom
sa pozitivnom parcijalnom korelacijom (r=.182), u svim koracima
regresije. U okviru strukture licnosti kao prediktor pojavljuje se samo
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neuroticizam u petom koraku sa negativnom (r=-.184) parcijalnom
korelacijom. Ukupni stepen religioznosti se javlja kao prediktor u
cetvrtom i sedmom koraku sa negativhom (r=-.129) parcijalnom
korelacijom, te u interakciji sa neuroticizmom sa negativnom (r=-
.128) parcijalnom korelacijom i sposobnoséu percipiranja emocija
sa pozitivnom (r=.117) parcijalnom korelacijom, u posljednjem
koraku regresije. Negativna pojedinac¢na korelacija religioznosti sa
socijalnom fobijom vjerovatno pociva na prirodi same religijske
prakse, koja preferira socijalni kontakt, mada prije svega socijalnu
interakciju koja je usmjerena ka religijskim sadrzajima i ¢iji naglasak
pociva na konstatiranoj pripadnosti socijalnoj grupaciji sa istim
vrijednosnim sistemom, pri ¢emu se razvija specificno povjerenje u
druge, barem kada je u pitanju odnos prema ¢lanovima iste socijalne
grupacije. Ve¢ u interakciji sa sposobnos$¢u percipiranja emocija
religioznost pozitivno korelira sa socijalnom fobijom, §to moze biti
posljedica izrazene sposobnosti percepcije neadekvatnosti emocija
koje drugi Zele iskazati ili iskazuju u socijalnoj interakciji, Sto moze
proizvesti negativan ucinak na socijalno funkcionisanje jedinke,
stvarajuci osjecaj nesigurnosti i nepovjerenja prema drugima, posebno
pojacanog kroz elemente religioznosti 1 religijskih sadrZaja, koji
naglaSavaju opasnost od komunikacije sa «licemjernim» osobama 1i
naglaSavaju njihovo izbjegavanje.

skater 01 Pravci regresije u predikciji stepena prisutnosti
simptoma socijalne fobije na osnovu sposobnosti percepcije emocija
za grupe ispitanika sa niskim i visokim rezultatima na varijabli opsti
stepen religioznosti

40

rekodirana religiozn

= 2,00

SCLK3

0 T T T T T = 1 '00
20 30 40 50 60 70 80

sposobnost percepcije emocija
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Iz skatera je vidljivo da sa porastom sposobnosti percepcije
emocija ispitanici sa nizim stepenom religioznosti (kategorija «1»,
oznacena crvenom linijom) pokazuju manji stepen prisustva simptoma
socijalne fobije, nego ispitanici sa viS§im stepenom religioznosti
(kategorija «2», oznacena zelenom linijom).

Rezultati regresijske hijerarhijske analize za kriterij varijablu
prisutnosti depresivne simptomatologije

Tabela 04 Rezultati hijerarhijske regresijske analize. Zavisna
varijabla: SCL4

Prediktorski Si Sig.
skupovi| R | R |cR? |AR?| F &1 AF

e F AF
varijabli
1 korak 147 1,022 1,019 [ ,022 | 7,678 | ,006 | 7,678 ,006
11 korak 597 1,356 | ,337 | ,335 | 18,812 | ,000 | 19,639 | ,000
111 korak ,639 | 408 | ,382 [ ,052 | 15,407 | ,000 | 5,891 ,000
IV korak ,646 | 417 | ,386 | ,009 | 13,215 | ,000 1,744 ,158
V korak ,649 | 421 | ,388 [ ,004 | 12,674 | ,000 | 2,124 ,146
VI korak ,654 | 428 1,386 | ,007 | 10,174 | ,000 811 ,543
VII korak ,603 | ,440 | ,)393 [ ,011 | 9,384 | ,000 | 2,179 ,090

Iz tabele je vidljivo da je F- vrijednost znacajna za sve korake
regresije. Najznacajnija promjena deSava se uvodenjem drugog i
treceg koraka regresije. Ukupno objasnjenje zavisne varijable, koje
nude determinante ukljucene u regresijsku analizu iznosi 44,0 %, pri
¢emu najveci dio zavisne varijable objasnjava drugi korak regresije,
1 ukupno objasnjenje uvodenjem drugog koraka regresije iznosi 33,5
%, dok uvodenje determinanti prvom koraku objasnjava 2,2 %, u
trecem 5,2 % 1u sedmom 1,1 %, zavisne varijable.

Kao najkonstantniji prediktor sklonosti simptomima depresije
javlja se hronoloska dob ispitanika, sa negativnom parcijalnom
korelacijom (r=-.179), te sklonost ka emocijama usmjerenog nosenja
sa stresom sa pozitivnom parcijalnom korelacijom (r=.283), u svim
koracimaregresije. U okviru strukture licnosti kao prediktor pojavljuje
se neuroticizam sve do petog koraka regresije sa negativhom (r=-
.185) parcijalnom korelacijom, otvorenost sa pozitivnom (r=.128)
parcijalnom korelacijom i dobrodusnost sa negativhom (r=-.124)
parcijalnom korelacijom, sve do petog koraka regresije. Religioznost
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se javlja kao prediktor u I'V koraku regresije sa pozitivnom (r=.110)
parcijalnom korelacijom. Ovakav odnos religioznosti spram
simptoma depresije moguce je tumaciti u kontekstu pojacane kako
senzibilnosti za svakodnevne probleme, tako i1 za preferiranje
religioznih osoba da analiziraju odnose u socijalniom kontekstu i da
se bave sustinskim pitanjima i temama egzistencije, §to u vremenu i
prostoru u kojem se nalazimo uglavnom mora producirati negativno
obojenim kontstatacijama. S obzirom na obilje informacija negativne
konotacije kojima je pojedinac u naSem drustvu zasut iz svih sfera
zivota, a koje ukazuju na opsti pad vrijednosnog sistema orijentiranog
ka univerzalnim i humanim vrijednostima, svaka iole dublja analiza
i promisljanje na tragu ovih informacija, u znacajnoj mjeri djeluje
opterecujuce za svakdasnje funkcionisanje jedinke, $to se moze
znac¢ajno odraziti i u pravcu depresivnih tendencija, $to je vjerovatno
upravo ovdje slucaj.

Rezultati regresijske hijerarhijske analize za kriterij varijablu
prisutnosti simptoma anksioznosti

Tabela 05 Rezultati hijerarhijske regresijske analize. Zavisna
varijabla: SCLK5

Prediktorski ; ;

skupovi| R | R? | cR AR? F Sie. AF Sie.
varijabli F AF
T korak 084 [,007 | ;004 [ 007 | 2,489 | ,116 | 2,489 | .116
1I korak ,602 | ,362 | ,344 | ,355 | 19,313 | ,000 | 21,040 [ ,000

II korak ,638 1,408 [ ,381 [ ,045 | 15,365 | ,000 [ 5,125 [ ,000
V korak ,650 [ .,423 [ ,391 [ ,015 | 13,500 | ,000 [ 2,882 [ ,036
V korak ,0651 [ .,424 [ 391 [ ,001 | 12,806 | ,000 ,995 441
VI korak ,653 1,426 [ ,384 [ ,002 | 10,081 | ,000 ,266 931
VII korak ,662 1,439 [ ,392 [ ,013 | 9,345 | ,000 [ 2,409 [ ,067

Iz tabele je vidljivo da je F- vrijednost znacajna za sve korake
regresije izuzev prvog koraka, u kome je ukljucena varijabla godina
ispitanika. Najznacajnija promjena deSava se uvodenjem drugog i
treceg koraka regresije. Ukupno objasnjenje zavisne varijable, koje
nude determinante uklju€ene u regresijsku analizu iznosi 43, 9 %, pri
¢emu najveci dio zavisne varijable objasnjava drugi korak regresije,
1 ukupno objasnjenje uvodenjem drugog koraka regresije iznosi 35,5
%, dok uvodenje determinanti u treCem koraku objasnjava 4,5 %,
cetvrtom 1,5 % 1 u sedmom koraku 1,3 %, zavisne varijable.
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Kao najkonstantniji prediktor sklonosti simptomima
anksioznosti javlja se sklonost ka emocijama usmjerenog nosenja
sa stresom kroz sve korake regresije, sa pozitivnhom parcijalnom
korelacijom (r=.208), zatim sposobnost upravljanja emocijama,
sa negativnom (r=-.115) parcijalnom korelacijom, te emocionalna
inteligencija sa pozitivnom parcijalnom korelacijom (r=.121), te
sklonost ka avoidens usmjerenog nosenja sa stresom sa negativnom
parcijalnom korelacijom (r=-.115), do Sestog koraka regresije. U
okviru strukture licnosti kao prediktor pojavljuje se samo neuroticizam
do petog koraka regresije, sa negativhom (r=-.152) parcijalnom
korelacijom. Religioznost se javlja kao prediktor u I'V koraku regresije
sa pozitivnom (r=.116) parcijalnom korelacijom. Religioznost
povezana sa anksioznim tendencijama moguce je interpretirati
sa pozicije vece sklonosti religioznih osoba da se bave analizom i
predikcijom dogadaja, iako ostali rezultati ukazuju na nizi stepen
opste zabrinutosti kod ove kategorije ispitanika, poviSena anksioznost
vjerovatno poc¢iva na povisenoj zabrinutosti ali zabrinutosti koja se
odnosi na trenutno stanje 1 ishod, dok se rezultati koji se odnose na
opStu mjeru zabrinutosti u ve¢oj mjeri odnose na o¢ekivanja u odnosu
na konacni ishod, te samim time shodno religijskoj orijentaciji,
konacni ishod biva pretezno percipiran kao potencijalno pozitivan.
S obzirom na ubjedenje u postojanje, djelovanje 1 upliv nadnaravnog
u sfere svakodnevnog zivljenja religioznije osobe u ve¢oj mjeri su
izlozene strepnji kao posljedici njihove recepcije svijeta kao sustinski
veceg broja mogucénosti ishoda 1 uticaja u svakodnevnom zivotu, §to

Rezultati regresijske hijerarhijske analize za Kriterij varijablu
prisutnosti simptoma agresivnosti

Rezultati hijerarhijske regresijske analize. Zavisna varijabla:
SCLK6

Prediktorski Si S
skupovi R | R |crR*|AR2| F & | AF 18
varijabli F AF
T korak 136 [,018 [ ,016 [,018 [ 6,543 |,011 [ 6,543 |,011
korak ,553 1,305 [ ,285 | ,287 | 14,949 | ,000 | 15,609 [ ,000
I korak ,609 | ,371 [ ,343 [,065 | 13,160 | ,000 | 6,961 ,000
IV korak ,615 1,379 1,345 [ ,008 | 11,237 | ,000 | 1,392 ,245
V korak ,615 1,379 1,343 1,000 | 10,614 |,000 | ,001 976
VI korak ,618 1,382 [ ,337 |,004 | 8,402 |,000 | ,376 ,865
VII korak | ,621 |,385 [ ,334 [,003 | 7,501 |,000 |,564 | .,639
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Iz tabele je vidljivo da je F- vrijednost znacajna za sve korake
regresije. Najznacajnija promjena deSava se uvodenjem drugog i
treceg koraka regresije. Ukupno objasnjenje zavisne varijable, koje
nude determinante ukljucene u regresijsku analizu iznosi 38,5 %, pri
¢emu najveci dio zavisne varijable objasnjava drugi korak regresije,
1 ukupno objasnjenje uvodenjem drugog koraka regresije iznosi 28,7
%, dok uvodenje determinanti u prvom koraku objasnjava 1,8 % ,au
trecem koraku 6,5 %, zavisne varijable.

Kao najkonstantniji prediktor sklonosti simptomima agresije
javlja se hronoloska dob ispitanika sa negativhom (r=-.146)
parcijalnom korelacijom te sklonost ka emocijama usmjerenog
nosenja sa stresom kroz sve korake regresije, sa pozitivnom (r=.304)
parcijalnom korelacijom. Emocionalna inteligencija javlja se kao
prediktor do Sestog koraka regresije sa pozitivnom parcijalnom
korelacijom (r=.111). U okviru strukture li¢nosti kao prediktor
pojavljuje se neuroticizam u drugom koraku regresije, sa negativnom
(r=-.172) parcijalnom korelacijom i savjesnost sa pozitivnom (r=.107)
parcijalnom korelacijom u Cetvrtom koraku regresije. U odnosu na
prisutnost simptoma agresije ne postoji naznaka povezanosti stepena
religioznosti sa istom.

Rezultati regresijske hijerarhijske analize za kriterij varijablu
prisutnosti simptoma fobi¢ne anksioznosti

Tabela 07 Rezultati hijerarhijske regresijske analize. Zavisna
varijabla: SCLK7

Prediktorski ) .
skupovi R2 | cR2 | AR? | F Sig. AF SIE:
varijabli

I korak ,082 | ,007 | ,004 | ,007 | 2,372 | ,124 | 2,372 ,124
II korak ,469 [ ,220 | ,197 | ,213 | 9,593 | ,000 | 10,332 | ,000

111 korak 477 1,227 1,193 1,007 | 6,564 | ,000 ,015 ,689
IV korak ,496 | ,246 | ,205 | ,019 | 6,016 | ,000 | 2,758 | ,042
V korak ,499 1,249 | ,206 | ,003 [ 5,766 [ ,000 | 1,203 [ ,274
VI korak 521 1,272 1,218 1,023 | 5,072 | ,000 | 2,078 | ,068
VII korak ,532 1,283 | 223 | ,011 | 4,727 | ,000 | 1,708 [ ,165

Iz tabele je vidljivo da je F- vrijednost znacajna za sve korake
regresije izuzev prvog koraka, u kome je ukljuCena varijabla godina
ispitanika. Najznacajnija promjena desava se uvodenjem drugog i
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cetvrtog koraka regresije. Ukupno objasnjenje zavisne varijable, koje
nude determinante ukljuc¢ene u regresijsku analizu iznosi 28, 3 %, pri
¢emu najveci dio zavisne varijable objasnjava drugi korak regresije,
1 ukupno objasnjenje uvodenjem drugog koraka regresije iznosi 21,3
%, dok uvodenje determinanti ¢etvrtom koraku objasnjava 1,9 %,
Sestom 2,3 % i sedmom 1,1 %, zavisne varijable.

Kao najkonstantniji prediktor sklonosti simptomima fobi¢ne
anksioznosti javlja se stres sa pozitivnom (r=.358) parcijalnom
korelacijom, do cetvrtog koraka regresije. Sposbnost upravljanja
emocijama javlja se kao prediktor sa pozitivnom parcijalnom
korelacijom (r=.112), i emocionalna inteligencija sa negativhom
parcijalnom korelacijom (r=-.119), u sedmom koraku regresije. U
okviru strukture li¢nosti kao prediktor pojavljuje se ekstraverzija,
sa pozitivnom (r=.176) parcijalnom korelacijom, u sedmom koraku
regresije. Interakcija religioznosti i ekstraverzije javlja se kao
prediktor u Sestom i sedmom koraku regresije sa negativnom (r=-
.170) parcijalnom korelacijom. S obzirom na to da ekstraverzija
kao faktor li¢nosti karakteriSe osobe sa povisenom sklonoss¢u ka
socijalnoj interakciji, komunikaciji 1 spremnost na preuzimanje
incijative i sklonost toplijem, blizem 1 srda¢nijem odnosu sa drugima,
udruZena sa religioznos¢u koja shodno religijskom ucenju preferira
li¢nost otvorenu i srda¢nu u komunikaciji sa drugima najvjerovatnije
producira pozitivnim ishodom socijalne interakcije, Sto predstavlja
znaCajno ulaganje u pozitivno povjerenje i pozitivna ocekivanja
usmjerena prema socijalnom okruzenju, §to je u suprotnosti sa
socijalnom fobijom i njenim izvoriStem.
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Rezultati regresijske hijerarhijske analize za kriterij varijablu
prisutnosti simptoma paranoidnih ideacija

Tabela 08 Rezultati hijerarhijske regresijske analize. Zavisna
varijabla: SCLKS

Prediktorski ) :
k i  lere [are| F | D& | aF Sig.
skupovi| R R c F AF
varijabli
T korak 1099 [,010 | ,007 | ,010 | 3,455 | .,064 | 3,455 | 064
1I korak 521 1,272 1,250 ,262 | 12,686 | ,000 | 13,587 | ,000
I1I korak 565,319 | ,289 | ,047 [ 10,464 | ,000 | 4,655 | ,000
IV korak 576 | ,332 1,296 | ,013 | 9,180 ,000 | 2,198 ,088
V korak 576 [ .332 | ,294 [,000 [ 8,671 [ ,000 [,001 | .97
VI korak 579 1,335 |,286 | ,003 | 6,846 ,000 | 273 928
VII korak | .39T |,349 | 295 | ,014 [ 6412 |,000 | 2,293 | ,078

Iz tabele je vidljivo da je F- vrijednost znacajna za sve korake
regresije izuzev prvog koraka, u kome je uklju€ena varijabla godina
ispitanika. Najznacajnija promjena deSava se uvodenjem drugog i
treceg koraka regresije. Ukupno objasnjenje zavisne varijable, koje
nude determinante ukljucene u regresijsku analizu iznosi 34, 9 %, pri
¢emu najveci dio zavisne varijable objasnjava drugi korak regresije,
1 ukupno objasnjenje uvodenjem drugog koraka regresije iznosi 26,2
%, dok uvodenje determinanti tre¢em koraku objasnjava 4,7 %,
cetvrtom 1,3 % i sedmom 1,4 %, zavisne varijable.

Kao najkonstantniji prediktor sklonosti simptomima
paranoidne ideacije javlja se ka emocijama usmjereno suocavanje
sa stresom sa pozitivnom parcijalnom korelacijom (r=.237),
te ka socijalnoj diverziji usmjereno suocCavanje sa stresom sa
negativnom parcijalnom korelacijom (r=-.111), kroz sve korake
regresije. Sposobnost izrazavanja emocija javlja se kao prediktor
sa negativnom parcijalnom korelacijom (r=-.117), sve do Sestog
koraka, kao 1 emocionalna inteligencija, sa pozitivnom parcijalnom
korelacijom (r=.109). Stres se javlja kao prediktor sa pozitivnoim
(r=.401) parcijalnom korelacijom sve do Cetvrtog koraka regresije.
Religioznost se ne pojavljuje kao znacajan prediktor simptoma
paranoidne ideacije, $to je interesantno sa pozicije ocekivanja
shodno poviSenom stepenu interakcije religiozne osobe sa podrucjem
«nadnaravnog», koje je sa svoje strane krajnje nedefinirano i bez
jasne strukture, Sto ostavlja ogroman prostor za interpretativne
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tendencije, medutim ovakav rezultat je u suprotnopsti sa navedenim
oc¢ekivanjima. Konacan ishod vjerovatno pociva na stepenu ubjedenja
u pozitivnost kona¢nog ishoda, odnosno na povjerenju u pozitivno
djelovanje «nadnaravne sile» i njen uticaj na svakidasnji zivot
jedinke, te ubjedenje da se niSta ne deSava bez nekog razloga, te da
ti razlozi Cesto nisu i nemogu biti spoznatljivi sa pozicije ¢ovjeka, te
ne preostaje nista izuzev upustanja u proces zivota sa povjerenjem u
silu koja ¢ovjeka na tom putu vodi. Naravno da ovakva pozicija moze
u znacajnoj mjeri biti poljuljana, ako se ne radi o dovoljno ¢vrstim
uvjerenjima, u slucaju dugoro¢no negativnih ishoda.

Rezultati regresijske hijerarhijske analize za kriterij varijablu
prisutnosti simptoma psihoticizma

Tabela 09 Rezultati hijerarhijske regresijske analize. Zavisna
varijabla: SCLK9

Prediktorski Si Si

skupovi| R | R | cR®|AR?| F &1 AF |7®
varijabli F AF
I korak 116 | ,013 | 011 | ,013 | 4,757 ,030 4757 1,030
11 korak , 539 1,290 | ,269 | ,277 | 13,905 | ,000 | 14,735 | ,000
IIT korak , 552 1,305 | ,)274 1,015 | 9,798 ,000 1,413 | ,219
IV korak 566 | ,321 | ,284 1,016 | 8,702 ,000 2,545 1,056
V korak ,566 | ,321 | ,282 1,000 | 8,221 ,000 ,021 ,885
VI korak 569 | ,324 | 275 | ,004 | 6,520 ,000 ,359 ,876
VII korak 578 1,334 | 278 1,009 | 5,993 ,000 1,526 | ,208

Iz tabele je vidljivo da je F- vrijednost znacajna za sve korake
regresije. Najznacajnija promjena deSava se uvodenjem drugog
koraka regresije. Ukupno objasnjenje zavisne varijable, koje nude
determinante uklju¢ene u regresijsku analizu iznosi 33,4 %, pri
¢emu najveci dio zavisne varijable objasnjava drugi korak regresije,
1 ukupno objaSnjenje uvodenjem drugog koraka regresije iznosi
27,7 %, dok uvodenje determinanti prvom koraku objasnjava 1,3 %,
trecem 1,5 % 1 Cetvrtom 1,6 %, zavisne varijable.

Kao najkonstantniji  prediktor sklonosti simptomima
psihoticizma javljaju se faktori li¢nosti: neuroticizam sa negativnhom
parcijalnom korelacijom (r=-.162) do Sestog koraka i otvorenost
sa pozitivnom parcijalnom korelacijom (r=.116), u Sestom koraku
regresije. Religioznost se ne pojavljuje kao znacajan prediktor
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simptoma psihoticizma., iako je teorijski o¢ekivano da s obzirom na
komunikaciju religiozne osobe sa «imaginarnim» takva osoba bude
sklonija neuobicajenom misaonom i perceptivhom toku. O¢ito da se
komunikacija sa imaginarnim prostorom na koju je upucenareligiozna
osoba zasniva na temeljima jasno odredenog i strukturiranog ucenja,
Sto zadrzava individuu ipak na relativno Cvrstim osnovama, bez
izravne opasnosti od krajnjih granica imaginacije neophodnih za
eventualno pojacanu tendenciju ka psihoticnim sadrzajima. Kao
znacCajan pokazatelj tanosti ove konstatcije bilo bi istrazivanje koje
bi se odnosilo na ispitanike iz mitsko- magijskog miljea, ¢ije ucenje
ne daje dovoljno strukturiran prostor interakcije sa imaginarnim, te bi
oc¢ekivana bila pojacana sklonost psihoti¢nim sadrzajima.

Rezultati regresijske hijerarhijske analize za kriterij varijablu
prisutnosti sveukupnih simptoma dusevne patologije

Tabela 10 Rezultati hijerarhijske regresijske analize. Zavisna
varijabla: SCLK ukupno

Prediktorski Sig. Sig.
skupovi| R | R | cR® | AR* | F | o | AF | Ap
varijabli

T korak 21 [ 015 | ,012 | 015 | 5,212 | ,023 | 5212 | ,023
I Korak 649 | 422 | 405 | 07 [ 24,787 | ,000 | 26,579 | ,000
TIT korak 680 | 462 | 438 | ,041 | 19,198 | ,000 | 5,060 | ,000
IV korak 692 | 479 | 45T | ,007 [ 16,958 | ,000 | 3,559 | 015
V korak ,693 | ,480 | ,450 | ,001 | 16,090 | ,000 | ,726 | ,395
VI korak 694 | 482 | 444 | ,002 | 12,627 | ,000 | 202 | 961
VII korak 701 | 49T | 449 | ,009 | 11,543 | ,000 [ 1,972 | 118

Iz tabele je vidljivo da je F- vrijednost znacajna za sve korake
regresije izuzev prvog koraka, u kome je ukljucena varijabla godina
ispitanika. Najznacajnija promjena deSava se uvodenjem drugog i
treceg koraka regresije. Ukupno objasnjenje zavisne varijable, koje
nude determinante ukljucene u regresijsku analizu iznosi 49,1 %, pri
¢emu najveci dio zavisne varijable objasnjava drugi korak regresije,
1 ukupno objasnjenje uvodenjem drugog koraka regresije iznosi
40,7 %, dok uvodenje determinanti prvom koraku objaSnjava 1,5 %,
treCem 4,1 % 1 Cetvrtom 1,7 %, zavisne varijable.
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KaonajkonstantnijiprediktorukupnogbrojasimptomaduSevne
patologije javlja se sklonost ka emocijama orijentiranog suocavanja
sa stresom sa pozitivnom parcijalnom korelacijom (r=.250), kroz sve
korake regresije, te hronoloska starost ispitanika do Sestog koraka sa
negativnom (r=-.115) parcijalnom korelacijom. U okviru strukture
licnosti javlja se faktor neuroticizma do petog koraka regresije sa
negativnom (r=-.170) parcijalnom korelacijom. Religioznost se
javlja kao prediktor u IV koraku regresije sa pozitivnom (r=.131)
parcijalnom korelacijom. Pozitivna povezanost religioznosti u odnosu
na ukupni skor sklonosti simptpmima dusevne patologije ogarni¢enog
je prostora intepretacijskih moguénosti s obzirom na ¢injenicu da se
uzorak sastoji od «zdravih i funkcionalnih» jedinki, ali ga je barem
djelimi¢no moguce interpretirati kao posljedicu povisene tendencuije
religioznih osoba ka samoanalizi i analizi egzistencijalnih problema
i deSavanja, Sto kao posljedicu moze imati poviSene iskazane
tendencije na skalam patologije, zadrzavajuéi te jedinke u okviru
funkcionalnog zivljenja, ali naglasavaju¢i poviSene tendencije ka
anksioznoj, depresivnoj i socijalno- fobi¢noj simptomatologiji, koje
su viSe pokazatelj realnije 1 objektivnije percepcije stvarnosti nego
pokazatelj stvarne patologije.

Kratka rasprava i zakljucak:

Iz dobijenih rezultat vidljivo je da je u psihosocijalnoj
prilagodbi presudan momenat sklonost ka stresnim reakcijama,
1 coping mehanizmi u suocavanju sa stresom, te u znacajnoj mjeri
pojedinacne subskale emocionalne i1 emocionalna inteligencija
uopste, Sto je u skladu sa ocekivanjima 1 u kontekstu teorija
psihosocijalne prilagodbe 1 u kontekstu istrazivanja koja se bave
tom problematikom'. Struktura licnosti odnosno pojedini faktori
u kontekstu petofaktorskog modela li¢nosti nisu se pokazali kao
znacajniji prediktor psihosocijalne prilagodbe, s izuzetkom faktora
neuroticizma i faktora ekstraverzije.

Religioznost se javlja kao znacCajan faktor u predikciji
psihosocijalne prilagodbe u kontekstu predikcije sklonosti
simptomima opsesivno- kompulzivne neuroze, socijalne fobije,
depresije, anksioznosti 1 ukupnog skora simptoma duSevne

' Vidi: Skeli¢, Dz. (2005). Emotional Intelligence as a Determinant of Trauma
Experience Process. Zbornik radova pedagoskog fakulteta u Zenici. Br.3. str.
112-121.
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patologije, pri ¢emu pokazuje pozitivhu parcijalnu korelaciju sa
svim ovim skalama. lako se radi o tendencijama koje su u granicama
«normalnoga» ovakva raspodjela rezultata simptomati¢na je s
obzirom da se radi upravo o skalama koje se prema mnogim autorima
mogu ocekivati s obzirom na teorijski koncept prije svega izlozen u
radu Freuda i njegovih nastavljac¢a, pri ¢emu se religoznost tumaci sa
pozicije neuroti¢nih tendencija.

Interakcije religioznosti koje daju pozitivhu parcijalnu
korelaciju na planu psihosocijalne prilagodbe su interakcija sa
sposobnoscu percepcije emocija na planu predikcije socijalne fobije,
te sa sklonoS¢u ka stresnim reakicjama na planu anksioznosti.

Interakcije religioznosti koje daju negativnu parcijalnu
korelacije na planu psihosocijalne prilagodbe su interakcija
sa neuroticizmom na planu socijalne fobije, te interakcija sa
ekstraverzijom na planu fobi¢ne anksioznosti.

Ovakvi rezultati ukazuju nam na znacajnu ulogu religioznosti
kao prediktora psihosocijalne prilagodbe u interakciji sa faktorima
li¢nosti, pri ¢emu je ocito kako je uticaj religioznosti razli¢ito obojen
od krajnje pozitivnog do krajnje negativnog, a s obzirom na strukturu
li¢nosti sa kojom je u interakciji. Kao posebno znalajna interakcija
javlja se konstantno interakcija religioznosti sa sklonos¢u stresnim
reakcijama, pri ¢emu je ocito kako religioznost igra znacajno
pozitivnu ulogu u psihosocijalnoj prilagodbi osoba koje su sklone
stresnim reakcijama, pri cemu kona¢ni ishod prilagodbe ima pozitivan
predznak.
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Vahdeta Catié
Nezir Halilovi¢

DOPRINOS DIGITALNIH IGRICA
PROCESIMA DJECIJEG UCENJA

SaZetak

Danasnje generacije uveliko prije dolaska u Skolu koriste
kompjuter. To koristenje dostize takve razmjere da o njemu mozZemo
govoritiskorokao oredovnojpotrebi. Najcesc¢inacindjecijegkoristenje
kompjutera je uz digitalne igrice. Jasno je da su djeci te igrice izuzetno
privliacne, medutim, stav edukatora (roditelja, nastavnika, trenera i
dr.) o istim je dosta podijeljen i krece se od osporavanja i zabrana do
tople preporuke. Osim toga, digitalne igrice toliko su se razvile da o
istim postoji vise vrsta klasifikacija po raznim osnovama. Veliki broj
njih nudi nesumnjivu edukacijsku pomoc¢ i kreiran je, prvenstveno,
kao podrska formalnoj, neformalnoj i informalnoj edukaciji. U ovom
radu ¢emo se upoznati sa klasifikacijom i mogucnostima doprinosa
digitalnih igrica procesima djecijeg ucenja.

Kljucne rijeci: informacijsko-komunikacijske tehnologije,
digitalne igre, ucenje, formalna i neformalna edukacija

CONTRIBUTION OF DIGITAL GAMES
CHILDREN LEARNING PROCESS

Summary

Today's generation of widely before coming to school use
computers. This usage reaches such proportions that we can talk
about him almost as a regular need. The most common way children s
use of computers is with digital games. It is clear that the children of
these games is extremely attractive, however, the attitude of educators
(parents, teachers, coaches, etc.) the same is quite divided, ranging
from denial and prohibition to warm recommendations. In addition,
digital games have become so developed that the same there are
several types of classification on various grounds. A large number of
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them offer undoubted educational assistance and created primarily
to support formal, informal and informalnoj education. In this paper,
we are familiar with the classification and can contribute digital
games children’s learning processes.

Keywords: information and communication technologies, digital
games, learning, formal and informal education

Uvod

Jedan od najvecih problema za ve¢inu danasnjih roditelja, kao
1 za savremenu pedagogiju, je pitanje djecijeg koriStenja savremenih
informacijsko-komunikacijskih tehnologija. U tom sve ucestalijem
problemu, dva su klju¢na elementa: koli¢ina vremena koju djeca
provode uz ove savremene tehnologije 1 nacin koriStenja istih. Tesko
je re¢i koji je znacajniji od ova dva segmenta istog problema, ali
je Cinjenica da se sa njim susre¢e sve veci broj roditelja. Ono $to
posebno zalosti jeste Cinjenica da zabrinuti roditelji nemaju koga
pitati kako da se postave u ovoj problematici, jer o tome joS uvijek
jako mali broj nastavnika, trenera 1 drugih edukatora moze roditeljima
ponuditi argumentiran, nau¢no utemeljen stav. Mi smo jo§ uvijek
daleko od toga da nam djeca u redvnoj Skolskoj (formalnoj) edukaciji
uce uz digitalne igrice, medutim, u neformalnoj edukaciji, na raznim
kuresevima, prvenstveno jezickim, znatno ceS¢e se moze naci
koristenje digitalnih igrica kreiranih za podrSku ucenju stranog jezika,
dok u informalnoj (samoinicijativnoj) edukaciji, tamo gdje djeca trose
najvise slobodnog vremena razliciti su stavovi o koriStenju digitalnih
igrica 1 kre¢u se od zabrana i osporavanja do toplih preporuka i
kupovine tih igrica. Dakle, roditelji imaju poprilicno konfuzan
pristup ovom vaznom svakodnevom pitanju. Ako se roditelji prepuste
svojoj intuiciji, nalaze se pred nezaobilaznom dilemom S$ta da rade:
ako djeci zabrane koriStenje tih tehnologija, druga djeca ¢e ih preteci
u tome i njihovo dijete ¢e odrastati kao inferiorno u tom pogledu,
a ako, pak, dopuste djetetu da provodi vrijeme uz IT tehnologije i
digitalne igrice, onda ih opterecuje Sto vide koliko vremena i paznje
djeca posvecuju tim tehnologijama, te postaju opravdano zabrinuti
za djecije zdravlje, utjecaju istih na njihovo dijete, kao 1 za svoju
roditeljsku ulogu. Poseban problem predstavljaju slucajevi kada
dijete u vrijeme intenzivnijeg koriStenja digitlanih igrica pocne
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popustati u u¢enju u skoli 1 kursevima, onda se u glavama savjesnih
roditelja opravdano dizu alarmi za uzbunu.

NeizbjeZive promjene

Jedan od osnovnih razloga slabog snalazenja sa novim
pojavama koje se deSavaju u danaSnjem drustvu je njihova brzina
i neocekivanost. Cinjenica je da su prijeratne generacije odrastale
u jednom sasvim drugacijem miljeu od akruelnog danasnjeg, te da
percepcijom iz svog djetinjstva pokusavaju sagledavati danasnje
pojave i kretanja, §to ne obeéava objektivnost i uspjeh. Sto se
tiCe danasnjih promjena izazvanih savremenim informacijsko-
komunikcijskim tehnologijama, po nekim autorima one su u
danas$njem drustvu mnogo vece nego Sto je bilo ko ocekivao (Lubar,
1993). Primjera radi, danas se moze cuti razgovor mladi¢a koji se
dogovaraju o sastavljanje ekipe radi no¢nog fudbala. Moza im ¢ak
pocnete zavidjeti na tome, kako su samo pametni, organizirani i kako
¢e im biti divno igrati fudbala na mjesecini u lijepoj ljetnoj noci,
a na kraju se ispostavi se da oni dogovaraju sastavljanje ekipe radi
online igranja fudbala 1 to u noénim satima!!! Isto tako, skoro da je
Cesta situacija kako prijateljice u voznji tramvajem jedva progovore
par rijeci, a na rastanku govore jedna drugoj: ,,Hajdemo ku¢i, pa da
se ispricamo na Facebooku!?* Nevjerovatno, ali ove pojeve su vec
dio naSe realnosti. Dok su zajedno jedva da razmijene par rijeci, a
onda idu ku¢i 1 na Facebooku ,,nadoknade sve Sto su propustile
mladi¢a koji poslije pono¢i ustaju 1 zalijevaju svoju bascu, ali na
elektornskoj ,,Farmi®, dok u isto vrijeme im je ponizenje da zaliju
ocev plastenik na imanju. Ovo su samo neki detalji iz niza situacija
koje nas okruzuju i skoro da ne postoji porodica koja se ne susrece
da tim problemima. Nema sumnje da je najCe$¢i 1 najznacajniji
problem i1 promjena s kojom se susrecu roditelji u pravo u pogledu
djecijeg vremena uz video (digitalne, kompjuterske, elektronske)
igrice 1 tu se sreCemo sa jednom dosta raSirenom zabludom. Naime,
bez obzira §to vedina edukatora (nastavnika, trenera i roditelja)
smatra da su elektronske igre primjerene jedino djeci, dostupni
statisticki podaci pokazuju da je 62% igraca video-igrica starije
od 18 godina, te da se 32% roditelja barem jednom sedmic¢no
sa svojom djecom igra video-igrica (ESA, 2006). Nesumnjivo je
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da su ove igre danas postale sastavni dio odrastanja, naSeg Zivota i
nezaobilazni dio nase kulture. Zbog svega toga ne smiju se niposto
olahko shvatati, prihvatati ili odbacivati, a relevantni dostupni podaci
govore da za njima vlada ogromni interes diljem svijeta, te da e taj
interes sve vise narastati.

Zasto su digitalne (elektronske) igrice toliko privlacne?

Tehnologija je uzela toliko maha da se rasirila svuda oko nas 1
sve veci broj nasih zivotnih aktivnosti se sve vise veze za tehnologiju.
Primjera radi, danas se putem mobitela uveliko placa parking,
rezervisu i placaju ulaznice, itd. Djeca se sa ovom tehnologijom vrlo
rano susre¢u i od najranijih godina zivota pocinju uspjesno da je
koriste. Tako danasnja djeca, a sutraSnji odrasli ljudi ,,zive provodeci
svoje vrijeme koriste¢i kompjutere, digitalne igrice, digitalne muzicke
plejere, video kamere, mobilne telefone, i sve ostale igre i uredaje
digitalne ere* (Prensky, 2001). Nema sumnje da su digitalne igrice,
prvi 1 najintenzivniji djeciji konatakt da moguénostima digitalnih
tehnologija. Ono §to je jasno svakom posmatracu koji gleda djecu 1
omladinu dok se igraju elektronskih igrica jeste da im ne nedostoje
motivacije. Ocigledno se vidi da se djeca odlicno zabavljaju, da
se odmaraju i da su emocionalno potpuno angazirana. Na Zzalost,
mi zivimo u naslijedenom shvatanju po kome su digitalne igre
oblik zabave i razonode, a nikako vazno sredstvo nastave i ucenja.
Nasuprot tome, rezultati ranijih istrazivanja govore kako je u€enje u
kome se koristi igra vrlo atraktivno 1 motivirajuc¢e za svakog ucenika
1 studenta, te da im omogucava toliko trazeno aktiviranje 1 potpuno
licno uceS¢e u procesu ucenja. Osim toga, danasnje generacije
karakteriSu sljedece osobine koje su razvile savremene tehnologije:

1) brzo primanje informacija iz viSe razli¢itih multimedijalnih izvora,

2) paralelna obrada vise razlic¢itih zadataka,

3) vedi interes za slike, zvuk i videa nego za tekst,

4) nasumicni pristup hiperlinku i multimedijalnim infomacijama,

5) interaktivnost i sponatana povezanost na Internetu sa mnogim
drugim osobama,

6) ucenje po modelu ,,just-in-time — ovdje 1 sada“,

7) trenutno zadovoljstvo i trenutno nagradivanje i

8) uCenje samo onoga §to je relevantno, trenutno korisno i zabavno.
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Sve navedeno im obilno nude sve verzije digitalnih igrica.

U zadnje vrijeme sve znacajnije mjesto zauzimaju online
podrzane igrice, koje karakteriSe vrlo dinami¢no okruzenje za
ucenje, sa vrlo raznolikom podr§kom i moguénostima, kao i vrlo
Sarolikim situacijama ucenja. Zbog svega navedenog, ove situacije
u zadnje vrijeme privlace sve vec¢i broj edukatora koji pocinju
uvidati edukacijske moguénosti ovih novih tehnologija i sve glasnije
postavljati pitanje: ,,Kako se mogu ove nove mocne tehnologije
staviti u funkciju edukacije?“. Ono §to je ve¢ svima jasno jeste da
je kompjuter ve¢ postao vazna alternativa tradicionalnoj razredno-
casovnoj, f2f (face-to-face) edukaciji i da se moguénosti novih
tehnologija u startu moraju respektovati.

Pedagosko-psiholoska podloga digitalnih igara

Iako se igre i dalje smatraju kao neSto neozbiljno, proizvoljno,
pa i djetinjasto, ¢injenica je da sve one sadrze jako veliki broj prijeko
pozeljnih elemenata. Primjera radi, bez obzira o kojoj igrici se radi,
sve digitalne igrice imaju jasno definirane ciljeve — koje djeca
moraju upoznati, imaju jasno postavljena pravila — kojih se djeca
moraju pridrZavati da bi pobijedila u igri, sve one su interaktivne i
zahtijevaju potpuno ukljucivanje djeteta u sve procese konstantno mu
nudedi povratne informacije ,,feed-back* o uspjesima i neuspjesima
tokom cijele igre, sve one ostavljaju prostora za kreativna rjeSenja
i rjeSsavanje problema na originalan nacin, itd. Sve navedno ukazuje
daseuslucajusvakeigriceradio vrlo snaznom kontekstualnomucenju,
te da djeca koja igraju odredenu igru, definitivno usvajaju sadrzaje
jednog od konteksta, Sto je vrlo znacajno za njihov daljnji razvoj.
Tako Edward (2006) kaze: ,,Dok studenti igraju digitalne igrice oni
uce konstruktivistickom metodom 1 metodom rjesavanja problema
Istrazivanja su potvrdila da se koriStenjem digitalnih igara u ucenju
1 vjezbanju mogu nauciti kognitivne, afektivne i1 psihomotoricke
sposobnosti 1 vjestine, a ta istrazivanja su i dokumentirana (Squire
& Jenkins, 2003; Gee, 2004; Kafai, 1998, Prensky, 2001, Moleno,
1981., de Feritas, Savill-Smith & Attewell, 2006, itd.). Vrlo znacajna
dimenzija digitalnih igara je da one u vrijeme igranja na ucenike
djeluju relaksiraju¢e. Osim toga, digitalne igre podrzavaju skoro sve
postojece tipove ucenja, te da same igre sadrze auditivne, vizuelne,
kinesteticke 1 taktilne elemente. U ovoj dimenziji digitalne igre su
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veliko osvjezenje u odnosu na tipi¢nu nastavu, koja se uglavnom
izvodi na dominantno jedan stil u¢enja.
Osim toga, svaka od digitalnih igara od ucenika zahtijeva
odredena predznanja koja se u toku igre dodatno nadopunjuju.
Prensky je identificirao Sest strukturanih faktora koji
karakteriSu skoro sve digitalne igre:

- Pravila

- Ciljevi i objekti

- Povratna informacija i jasno definirani ishodi u¢enja/igranja
- Konflikti/takmicenje/izazovi

- Suprotnosti

- Interakcija

- Predstavljanje price.

On kaze: ,,Postoje hiljade, mozda i milioni razli¢itih igara, ali
sve one sadrze vecinu, ako ne i sve ove snazne faktore.“ (Prensky,
2001: 119)

Digitalne igre u sebi nose brojne potencijale koji se jako
uspjesno mogu usmjeriti ka edukativnim ciljevima, medunajvaznijimi
najcesce tretiranim ubrajaju se sljedei: djeluju motivirajuce, podsticu
razvoj odredenih sposobnosti, podsticu kooperativnost i uZivanje u
ucenju, cine procese ucenja i nastave mnogo punijim i zabavnijim,
Cine ucenje znatno efektivnijim od uobicajenog tradicionalnalnog
pristupa, osvjezavaju ve¢ umornog ucenika i olakSavaju njegovu
ucenju koncentraciju, podrzavaju razlicite stilove ucenja, promovisu
najnovije trendove razvoja nauke i tehnologije, itd.

Vrlo vazno je istaci i ¢injenicu da igre kreiraju i koncentriSu se
na vrlo autenti¢no okruzenje ucenja za ucenike (Lunce, 2006).
Federacijaameric¢kihnau¢nika (FAS)2006. godine organizirala
je veliki samit o otkrivanju mogucénosti video igara u procesima
ucenja. Kao rezultat grupnih aktivnosti na samitu identifikovano je
deset atributa digitalnih igara potrebnih da bi se koristile u prosecima
ucenja:
1) jasno postavljeni ciljevi ucenja,
2) siroko iskustvo i mnostvo koriStenja prilika koje uceniku nude
izazov 1 podstic¢u njegovu strucnost,

292



PEDAGOGIJA

3) konstanto nadziranje progresa u igri i koriStenje tih informacija za
dijagnozu performasi, kao i prilagodavanje uputstva uc¢enickom
stepenu napredovanja,

4) podstrek upitima i pitanjima koja sadrze i prikladne odgovore za
ucenika i ukupni kontekst,

5) kontekstualno premostavanje — tj. popunjavanje praznine izmedu
onoga $to se uci i ¢emu to koristi,

6) vrijeme za zadatke,

7) motivacija i stroga usmjerenost ka cilju,

8) nivoi — tj. snabdjevanje ucenika sa obavjeStenjima, uputstvima,
nagovjestajima i djelimi¢nim solucijama kako bi zadrzao nivo
svog napredovanja u toku igre/ucenja, sve dok ucenik ne bude
sposoban da sam bira i kontrolira svoj dostignuti nivo,

9) personalizacija — tj. priblizavanje ucenja individualnim
karakteristikama 1

10) neizmjerno strpljenje. (FAS, 2006)

Klasifikacija digitalnih igara

Pa ipak, iako sve igrice to nude, Cinjenica je da 1 medu
njima postoji mnostvo kategorija, uslijed ¢ega nastaje mnoStvo
proizvoljnih klasifikacija. S obzirom na namjenu ovog teksta navest
¢emo najjednostavniju 1 naj¢esc¢u klasifikaciju po kojoj se digitalne
igre dijele na: akcijske, avanturisticke, igre simulacije 1 igre za
razmiSljanje.

Akcijske igre — najtipicniji su predstavnik digitalnih igara,
djeca, pogotovo muska, ih najCesce igraju, a roditelji 1 nastavnici
se najvisSe plase njihovog negativnog utjecaja na djecu. Generalno,
ove igre stimuliSu igraceve reflekse 1 sposobnost brzog i ispravnog
reagiranja. U okviru ove grupe najcesce su tri podgrupe: igre pucanja
— koje obuhvataju Citav niz raznih igara sa upotrebom raznih oruzja
s osnovnim ciljem da uniste neprijatelja koji se u raznim vidovima
pojavljuje na ekranu, platformske igre —u kojima lik putuje prelazeci
sa platforme na platformu rjeSavajuci Citav niz izazova i problema
1 izbjegavajuci razne opasnosti, igre snalazljivosti (umjesnosti) —
su igre koje podsti¢u preciznost igraca, a to su sve sportske 1 druge
sli¢ne igre u kojima igrac¢ pokazuje svoju snalazljivost i spretnost.

Avanturisticke igre — su slozenije od akcijskih i zahtijevaju
vecu posvecnost 1 viSe vremena. U ovim igrama igracC ucestvuje u
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jednoj prici sastavljenoj iz viSe epizoda. Ove igre su u stvari jedna
od verzija pric¢e ili romana jer se zasnivaju na istom scenariju ali
prilagodenom interaktivnom karakteru igre. Kljuéni momenat u ovim
igrama je donoSenje odluka, jer od igraceve odluke izravno zavisi
ishod igre. Da bi se postigao napredak u prici treba rijesiti Citav niz
enigmi, pronaci skrivene predmete, upotrijebiti ih u pravo vrijeme i
na pravom mjestu, itd. U okviru ove grupe igara razvila se i posebna
podgrupa, tj. igre uloga u kojima igra¢ odabire odredeni lik i njegove
pratioce i koristeci potencijale svakog od njih pokusava rijeciti igru.

Igre simulacije — dobijaju sve veci znacaj i postaju sastavni
dio obuke svakog pilota, hirurga, inzinjera, itd. Najpoznatije su igre
simulacije letenja, voznje automobila, brodova, operacije bolesnika,
gradnje mostova, nebodera, simulacije labaratorija, sportova itd.
Najbolje verzije ovih igara u potpunosti postuju zakone fizike i druge
prirodne i ljudske zakone. Ove se razvijaju munjevitom brzinom, sve
su blize realnosti 1 izuzteno su pogodne za edukacijske procese.

Igre za razmiSljanje — kao Sto im i ime kaze, ove igre su
fokusirane na intelektualni napor. S pedagoSkog stanovista ovo su
najpoZeljnije igre, a najpoznatije igre iz ove kategorije su elektronske
verzije tradicionalnih igara: Sah, domino, dame itd. U njima vrijeme
uglavnom nije toliko znafajno koliko uspjeSno rjeSavanje igre,
odnosno problema.

Sto se ti¢e popularnosti svake od ovih vrsta igara o tome
govore podaci o najprodavanijoj vrsti igara. Tako se navodi da na
akcione igre otpada 43 % trziSta, igre avanture zauzimaju 28 %, igre
simulacije 19 % 1 igre za razmis$ljanje 8 %. (Ditler, 1993). Naravno
ovi pokazatelji se odnose na broj prodanih kopija igara na CD/DVD-
ovima. Medutim, razvojem 1 Sirenjem interneta sve teze je utvrditi
egzaktne pokazatelje stvarne popularnosti odredene vrste igara.

Za ovaj rad vazno je napraviti razliku izmedu edukativnih 1
komercijalnih igara. Edukativne igre predstavljaju najsavremenije
edukativne pristupe procesima ucenja i nastave, ali na zalost, njihov
broj jos uvijek je neznatan u odnosu na komercijalne igre. Sa druge
strane, broj komercijalnih igara na trzistu i dostupnih na Internetu je
toliko veliki da je sada skoro nemoguce utvrditi njihov konacni broj.
Svi roditelji koji su u moguénosti trebali bi svome djetetu obezbijediti
Sto veci broj edukativnih igara, jer svaka od njih je priprema djeteta
za odredenu oblast, a vrijeme koje dijete provodi uz te igre roditelji
bi trebali shvatati kao vrijeme provodeno u nastavi ili u Citanju
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knjiga i izradi domaéih zadataka. Sto se ti¢e komercijalnih igara,
tu bi roditelji u najmanju ruku trebali biti oprezni i detaljno utvrditi
o kojim igricama se radi, sa kojim sadrzajima (jer jako je veliki
broj izuzetno agresivnih igara koje stimuliSu djeciju agresivnost),
odnosno na kojim web-stranicama i portalima. Posebno znaju biti
opasne ,,besplatne igrice* koje su kao marketinske trikove kreirale
odredene kompanije, odnosno ideoloske grupacije, kako bi na taj
nacin za svoje proizvode odnosno ideologije, privukle $to vise mladih
narastaja. Takve igrice Cesto znaju biti postavljene na web-stranice sa
nemoralnim sadrzajima i sl.

Sta sa djetetom ogrezlim u digitalne-igrice

Digitalne tehnologije su donijele mnoge koristi, ali izazvale i
negativne situacije. Jedna od najociglednijih je sve ¢eS¢e provodenje
slobodnog vremena uz savremene tehnologije i o¢igledniji manjak
direktne verbalne komunikacije. Veliki je broj roditelja koji se zale
kako im se ,,dijete zatvorilo u sobu 1 ni sa kim ne razgovara“ ili pak
razgovara frazama tipa ,,Sta ima novo? Sta ima za jesti? i sL.“ Svi
roditelji bi trebali njegovati komunikaciju sa svojom djecom kao
nesto neprikosnoveno i nazamjenjivo. Cak i slu¢ajevima kada se
djeca preokupirana odredenim igricama, najmanje Sto moze uraditi
svaki roditelj, otac ili majka, je zamoliti dijete da mu se pridruzi
u igri, ili pak gledati ga kako je uspje$no u igri, te ga pohvaliti za
postignute rezultate 1 polahko otvarati komunikaciju o konkretnoj
igrici, ali 1 ostalim pitanjima koja se vezu za to. To je otaranje prvih
vrata na putu rjeSavanja problema.

Zakljucéak

Nema sumnje da su digitalne igrice dio nase relanosti 1 da se
na njih upraznjava velika koli¢ina slobodnog vremena. U ovom radu
smo vidjeli da vecina tih igrica ima bogate pedagosko-psiholoske
karakteristike kojima se mogu unaprijediti procesi djecijeg ucenja.
Da bi se to postiglo potrebno je da na prvom mjestu edukatori
pronadu adekvatne digitalne igrice vezane za svoje podrucje, ili pak
zaduze svoju djecu (ucenike) da ih pronadu, te da ih oni preporuce
svojoj djeci kao korisne u odredenim segmentima, te da sa djecom
kriticki analiziraju njihove dobre i loSe strane, a ne da se svim silama
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bore protiv njih i osuduju djecu Sto svoje vrijeme troSe na navedeni
nacin. Sa druge strane roditelji bi trebali u razgovoru sa djecom
vidjeti njihove sklonosti usmjeriti ih na korisne digitalne igrice, te
kontrolisati koli¢inu vremena koje djeca provode uz njih.

Iz ovog rada smo vidjeli da ima sasvim dovoljno prostora
da se digitalne igrice stave u sluzbu edukacije, ali kao i sve ostale
edukacijske procese, to prvenstveno mi, edukatori moramo inicirati.
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KVALITET INTERAKCIJSKO-
KOMUNIKACIJSKOG ASPEKTA
SREDNJOSKOLSKE PEDAGOSKE KLIME

SaZetak

Cilj ovog istrazivanja bio je da se ustanovi kvalitet
interakcijsko-komunikacijskog odnosa ucenika i nastavnika, da se
u utvrdi postoji li razlika u njihovim stavovima, te da li je kvalitet
interakcijsko-komunikacijskog odnosa statisticki znacajno povezan
sa kvalitetom pedagoske klime. U radu su koristeni metod teorijske
analize i dekriptivno-analiticki Survey metod, a od istrazivackih
tehnika anketiranje. Od istraZivackih instrumenata koristen je Upitnik
o interakcijsko-komunikacijskom odnosu nastavnika i ucenika
(Bratani¢, 2002). Istrazivacki uzorak cinilo je 400 srednjoskolskih
ucenika i 100 nastavnika iz gimnazije i strucnih Skola (ujednacen
uzorak) iz Zenicko-dobojskog kantona. Rezultati istraZivanja su
pokazali: da postoji razlika u stavovima nastavnika i ucenika u
procjeni kvaliteta njihovog interakcijsko-komunikacijskog odnosa:
nastavnici u statisticki znacajno vecoj mjeri od ucenika njihov
interakcijsko-komunikacijski odnos procjenjuju kvalitetnijim, ne
postoji statisticki znacajna razlika u procjeni kvaliteta interakcijsko-
komunikacijskog odnosa izmedu ucenika i nastavnika gimnazija i
strucnih Skola, te ispitanici koji boljom procjenjuju pedagosku klimu
u statisticki znacajno vecéoj mjeri procjenjuju boljim i interakcijsko-
komunikacijski odnos ucenika i nastavnika.

Kljuéne rijeci: interakcija, komunikacija, socijalne vjestine,
interpersonalni odnosi, pedagoska klima
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THE QUALITY OF INTERACTIONAL
AND COMMUNICATIONAL ASPECT OF
PEDAGOGICAL ENVIROMENT IN SECONDARY
SCOOL

Summary

The aim of this study was to determine the quality of
interactional and communicational student-teacher relationship,
to determine whether there are any differences in attitudes between
students and their teachers, and is the quality of interactional and
communicational relationships significantly correlated with quality
of educational atmosphere. The methods used in this research are
theoretical analysis and survey method. As instrument we used
The Questionnaire of Interaction and Communication between the
Teacher and Students (Bratani¢, 2002). The research sample consisted
out of 400 high school students and 100 teachers from high school
and vocational school (equalized sample) from Zenicko -Dobojski
Canton. The results of research showed.: that there is a difference
in the attitudes between teachers and students in their assessment
about the quality of interactional and communicational relations it
term that teachers statistically significant better assess the quality of
interactional and communicational relationship than their students.
Then, there is no statistically significant difference in the assessment
of the quality of interactional and communicational relations between
students and teachers in gymnasium schools and vocational schools,
and the participants who perceive better pedagogical atmosphere,
they tend to perceive better communicational and interactional
relationship between students and teachers as well.

Keywords: interaction, communication, social skills,
interpersonal relationships, educational atmosphere
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Uvod

Kako bi unaprijedio kvalitet komunikacije u¢enik-nastavnik,
Thomas Gordon (1974) je razvio metodu interakcije ¢ija je osnovna
svrha bila poboljsanje odnosa ucenika i nastavnika kroz razvoj
komunikacijskih vjeStina. Edukacija nastavnicke djelotvornosti
daje model za uspostavljanje otvorene komunikacije u razredu i
za efikasno rjeSavanje konfliktnih situacija u kojima su pobjednici
1 nastavnik 1 u€enik. Najprije, Gordon preporuCuje da nastavnici
vjezbaju aktivno sluSanje, koje od nastavnika zahtijeva da parafrazira
ili skra¢eno preprica ono §to mu je ucenik prethodno saopcio, Sto kod
ucenika ostavlja dojam da je shvacen i ohrabruje ga da komunicira
iskreno 1 direktno. Uceniku aktivno slusanje pomaze da izrazi svoje
osjecaje, rijeci probleme, te razvije povjerenje u nastavnika (Gordon,
1974, 2008). Gordonova strategija aktivnog slusanja predstavljena
je metod razvijanja pozitivne pedagoske klime u razredu, smanjenje
razrednih problema 1 prevenciji potencijalnog konflikta izmedu
nastavnika i ucenika.

Prema Gordonu (1974), problem se moze poceti rjeSavati tek
kada se razjasni pitanje “vlasniStva” problema: da li je on kod u¢enika
ili kod nastavnika. Ukoliko je problem u vlasniStvu uc¢enika, rjeSenje
je u primjeni aktivnog slusanja, a ako je u vlasniStvu nastavnika
metod “ja-poruka” ili miroljubivo rjeSenje bit ¢e jedini izlaz. Gordon
(1974) opisuje razliku problema kao ucenikovog ili nastavnikovog
vlasniStva s obzirom na njihov efekat. Tako, ako problem ima direktan
1 nepozeljan ucinak na nastavnika, to je nastavnikov problem, a ako
ima direktan i nepoZzeljan u¢inak na ucenika to je u¢enikov problem.
Neke probleme je neSto teze dijagnosticirati jer su zajednicki
problemi koji ne utjecu direktno na nastavnika ali imaju generalni
utjecaj na razrednu aktivnost. Na primjer, hiperaktivan ucenik nece
direktno utjecati na nastavnika i/ili narusiti njegovu ulogu u razredu,
ali ¢e imati utjecaj na aktivnosti koje su u toku.

U situaciji kada su ucenici “vlasnici” problema, postoji niz
pedagoSkih strategija koje se mogu upotrijebiti (Gordon, 1974,
2008). Gordon preporucuje da nastavnik saslusa ucenikov problem.
Nije potrebno nista da kaze, jer je “tiSina — pasivno sluSanje — snaZzna
reverzibilna poruka koja daje uceniku osje¢aj da je prihvacen i
ohrabruje ga da vam se sve viSe i viSe povjerava” (Gordon, 1974,
str. 61). Nastavnici, dok pasivno slusaju, mogu koristiti reakcije
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odobravanja, neverbalne i verbalne znakove koji uc¢eniku daju do
znanja da ga on uistinu slusa i razumije ono $to mu ucenik pokuSava
re¢i. SmijeSeéi se, klimajuc¢i glavom uz komentare kao “a-ha” ili
“razumijem” obicno sagovorniku zelimo pokazati da ga pazljivo
sluSamo. Medutim, kada je u pitanju sramezljivi ili povuceni ucenik,
ili ucenik koji jednostavno odbija da izrazi problem, Gordon
predlaze da se koriste tehnike koje ¢e u¢eniku pomoci da se otvori, a
to su najcesc¢e neutralna pitanja ili tvrdnje koje ohrabruju uc¢enika da
govori otvorenije 1 iskrenije o svojim osjecajima i brigama. Fraze kao
Sto su “reci mi jos...” Ili “to zvuci kao ozbiljan problem, volio bi ¢uti
jo§ o njemu” mogu ohrabriti u¢enika da govori otvorenije.

Kada je problem “nastavnikov”, kao kada ucenik, na primjer,
nekom aktivnosti usred nastave ometa sat, Gordon predlaze ja-
poruke, nastavnikove tvrdnje koje jasno opisuju u¢enikovo ponasanje,
ucinak koje ono ima na nastavnika i kako se on (nastavnik) osjeca.
Gordon vjeruje da su ja-poruke djelotvorne budué¢i imaju veliku
vjerovatnost da ¢e promijeniti u¢enikovo ponasanje, da su minimalno
negativne 1 zbog toga nece narusiti njihov interpersonalni odnos. Ja-
poruke ucenicima daju osjec¢aj odgovornosti za vlastito ponaSanje 1
motiviraju ih da ga promijene buduci da uvidaju da kreiraju ozbiljan
problem za nastavnika.

U koriSenju ja-poruka manja je vjerovatnost da ¢e ucenik
negativno reagirati, ljutiti se ili biti agresivan, jer je nastavnik samo
opisao svoje osjecaje. Nasuprot tome, ti-poruke kao “opet ti pricas”
ili “zasto ve¢ ne odrasteS 1 pocne$ se normalno ponasati?!” u€enici
najces¢e negativno interpretiraju, Sto se istovremeno negativno
odrazava na njihovo samopouzdanje, samopostovanje i razvija im
osjec¢aj manje vrijednosti. Ucenici se boje da se u pozadini takvih
ti-poruka nalazi skrivena poruka “s tobom nesto nije u redu — inace
ne bi pravio ovakve probleme”. Ja-poruke, zato Sto su nekriticke
tvrdnje o efektu nekog ponaSanja, a ne kritike samog ucenika, prije
¢e motivirati ucenika da se promijeni i ima obzira prema nastavniku.
Ucenik ima slobodan izbor da se dobrovoljno promijeni, i to najcesce
1 ¢ini. Medutim, ne mogu se svi problemi rijeSiti ja-porukama ili
aktivnim slusanjem. Do takvih situacija naj¢eSc¢e dolazi kada se
ucenici umijeSaju u ispunjavanje nastavnikovih potreba ili obrnuto
— u oba slucaja to znac¢i mijeSanje u tudi problem. Gordon predlaze
pedagosku strategiju u kojoj ni jedna ni druga strana ne gubi, u
kojoj ucenik 1 nastavnik zajedno saraduju kako bi dosli do rjesenja
problema. Strategija se sastoji u postepenom rjesavanja problema:
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1. Definirajte problem — o kojim ponasanjima se radi? Sta svaka od
te dvije osobe zeli? Nastavnik ¢e se sluziti ja-porukama i aktivnim
sluSanjem kako bi osigurao da se iznesu osjecaji obje strane.

2. Iznesite sva moguca rjeSenja — nastavnik i ucenik iznose ideje, ali
ih jo$ na ovom stepenu ne ocjenjuju.

3. Ocijenite rjeSenja — svaki ucesnik se ima pravo pobuniti protiv
nekog rjesenja i to ocjenjivanje se nastavlja dok ne odluce koje je
rjeSenje najbolje.

4. Izaberite rjeSenje putem konsenzusa — na ovom stepenu obje strane
trebale bi biti zadovoljne rjeSenjem.

5. Odredite kako treba provesti odluku — koji materijali ¢e biti
potrebni? Ko ¢e biti odgovoran za Sta? Kada ¢e se provesti
rjeSenje?

6. Procijenite vaSe rjeSenje — rjeSava li se problem ili samo simptom?
Nakon $to isprobaju rjeSenje, nastavnik i ucenik bi trebali
ponovno zajedno prodiskutirati i razmijeniti misljenje koliko su
i jesu li zadovoljni rjeSenjem problema. Ako treba, mogu rjesenje
korigirati ili cak promijeniti prolazeci prethodne korake. (Gordon,
1974, 2008)

U nastavnom procesu kod nas prisutni su i1 elementi koji
narusavaju dobru pedagoSku klimu u razredu. PokuSavaju¢i da
uspostave disciplinu kao pretpostavku za nesmetano izvodenje
nastavnog procesa nastavnici koriste razli¢ite metode discipliniranja,
nekad 1 kaznjavaju. Stoga, znacajno je da se napravi razlika izmedu
kazne 1 discipline, budu¢i da se ¢esto sinonimno posmatraju, §to
svakako nije tacno. Kazna kao odgojna mjera moze imati nezeljene
popratne efekte 1 smatra se loSim sredstvom zastraSivanja koje
prouzrokuje jo$ gore ponaSanje iz vise razloga. Prvo, strah od kazne
nakuplja bijes 1 moze dovesti do jos veceg konflikta. Takoder, dogada
se da ucenici povezuju kaznu sa osobom koja ih kaznjava. Drugo,
kazna ne pruza nikakav odgovor na dva osnovna pitanja: znaju li
ucenici dakrse postavljene norme ponasanjaidaliih tumace ispravno?
Tre¢e, kazna u razredu moze potisnuti problem, a istovremeno
stimulirati druga nepozeljna ponasanja ili po principu uc¢enja prema
modelu nauciti ucenika agresivnom ponaSanju. Najcesc¢e, kazna
ne usmjerava na dobro ponasanje, a istovremeno ne sprjecava ni
ponavljanje loSeg. Medutim, i pored Cinjenice da kazna ima brojne
negativne posljedice, ona se 1 dalje koristi u odgojno-obrazovnom
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procesu, budué¢i da nastavnici ne mogu tolerirati sve situacije, a
nagrade uvijek nisu djelotvorne. Kazna uceniku $alje poruku da je
njegovo ponasanje neprikladno jer mu se uskracuje ucestvovanje
u ugodnim dogadajima i aktivnostima. Ponekad, kazna se koristi
s ciljem brze eliminacije loSeg ponasanja. U drugim slucajevima,
ucenika se kaznjava za ponasanje koje previse ometa ili je suvise
ekstremno da bi se ignoriralo. Neka djeca dobro reagiraju na kaznu
jer su naucena na kaznjavanje kod kuce i nece reagirati ako nastavnik
koristi samo pozitivho ohrabrivanje.

Ukoliko nekad bude u situaciji da primijeni kaznu, nastavnik
bi se trebao oslanjati na eticke principe. Kao prvo, treba korsititi
strategiju ili oblik kazne koji je u skladu s prirodom i stepenom
negativnog ponasanja, te ne smije koristiti strategiju koja je drasti¢na
u odnosu na ucenikovo negativno ponasanje. Ovo narocito stoga $to
su istrazivanja pokazala da umjerene kazne imaju vecu djelotvornost
u postizanju nastavnikovog cilja — smanjenje ili eliminacija
nepozeljnog ponasanja. Rijetki izuzeci od ovog pravila su ona
ponasanja koja mogu biti opasna za dijete ili za njegove vrsSnjake, te
ukoliko su jako destruktivna za okruZenje. Takvo ponaSanje ne moze
se rijeSiti tehnikama poput ohrabrivanja suprotnog tipa ponaSanja
ili tehnika iskorjenjivanja, kojima treba viSe vremena da pokazu
rezultate. Naprimjer, agresivno ponasanje koje nosi u sebi moguénost
da nastrada neko drugo dijete ili destruktivno ponasanje koje moze
dovesti do ozbiljne Stete u ucionici, dobri su primjeri ponasanja koji
iziskuju brzu intervenciju.

U koriStenju kazne mora se biti dosljedno — pokazalo se
da nedosljedna primjena kazne ima slab ili ¢ak nikakav efekat na
ponasanje koje se nastoji modificirati. Primjeni drasti¢nih kaznenih
mjera treba izuzetno oprezno pristupiti zbog velike mogucénosti
pojave negativnih popratnih reakcija. Prilikom donoSenja plana
intervencije treba dobro razmisliti koji bi trebao biti djelotvoran ali,
ujedno, postovati 1 uCenikova prava. Kona¢no, nastavnik mora uvijek
imati na umu pravilo o jednakim pravima, Saljuci na taj nacin poruku
uceniku kako se treba ponasati, daju¢i mu dobar primjer.

Pristup nastavnika u koriStenju kazne treba biti takav da
nastavnik pokazuje da nije sretan $to je mora primijeniti a ne smije
primjena kazne biti takva da se moze dozivjeti osvetnicCkom. Tako
nastavnik Salje poruku “ne zelim te kazniti, ali tvoje ponasanje me
prisiljava na to”. Jedino tako se naglasava uc¢enikova odgovornost za
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njegovo vlastito ponaSanje. Odluke o kazni koje se donesu odmah u
situaciji koja izaziva kaznenu reakciju najcesce su prestroge i postoji
velika vjerovatnoca da ¢e nastavniku kasnije biti zao. Moze se,
takoder, dogoditi da je kazna preblaga i da se loSe ponaSanje nastavi.
U oba slucaja, nastavniku se najavljuje jo§ veéi problem u vremenu
koje slijedi. Zbog toga, nastavnicima se preporucuje da kad god se
moraju suociti sa ozbiljnim ili opasnim problemom u ponasanju
konsultiraju skolskog psihologa ili pedagoga ¢iji ¢e im strucni savjet
pomoc¢i u donosenju pravilne odluke o prirodi i intenzitetu sankcije.

Nastavnik u razredu dvije ima funkcije koje se medusobno
isprepli¢u: uloga nastavnika-organizatora i uloga nastavnika-
pomagaca. Od nastavnika-organizatora ucenici o¢ekuju da donosi
odluke, usapostavi razrednu strukturu, organizira nastavu i nabavi
potrebni materijal, kritizira njihov rad, usmjerava razredne aktivnosti,
te uspostavi sistem nagrada i kazni. Nastavnik-pomagac strukturira
strategiju upravljanja ponaSanjem na takav nacin da omogucava
ucenicima da se nauce odgovornom ponasanju, slobodnom izboru,
uspostavljanju vlastitih vrijednosti 1 razvoju unutarnje kontrole
vlastitog ponaSanja. Nastavnici koji preferiraju informativni nastavni
stil, radije nego onaj koji zagovara kontrolu — oni koji naglasavaju
razloge za postojanje pravila 1 ograni¢enja, pokazujuc¢i ucenicima
na taj na¢in da im ona pomazu u postizanju vlastitih ciljeva — imat
¢e za rezultat ucenike koji lakSe 1 bolje usvajaju ta pravila i koriste
th u novim situacijama. Klju¢no je da se postave pravila i objasni
ucenicima njihova vaznost. Kada se u€enicima daje prilika da budu
odgovorni donosioci odluka, nastavnici im viSe nece biti potrebni
da kontroliraju njihovo ponasanje. To je izuzetno vazno, s obzirom
da nastavnik ne moze sve vrijeme biti sa svojim ucenicima; umjesto
toga, ucenici moraju sami razviti sposobnost donosenja drustveno
prihvatljivih 1 odgovornih odluka koje se podudaraju sa Skolskim
pravilima i pravilima drustvene zajednice kojoj pripadaju.

S ciljem uspostave dobrih interakcijsko-komunikacijskih
odnosa i1 pozitivne pedagoske klime, odgojno djelovanje treba
dizajnirati tako da bude u funkciji razvoja socijalnih vjestina.
Dokazano je da je vjezbanje socijalnih vjestina klju¢no u prevenciji
poremecaja u ponasanju. Socijalne vjestine podrazumijevaju misli,
osjecaje 1 ponasanja koja pomazu djetetu u postizanju njihovih
vlastitih ciljeva i dobivanju odobravanja od strane drugih. Program
razvijanja socijalnih vjestina zapocCinje prepoznavanjem odredenih
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problema. Takav program prepoznaje rtjeSenja odredivanjem
realistiénih 1 odgovarajucih socijalnih vjestina, i pomaze djeci da
procijene i korigiraju vlastito ponaSanje. Treniranje socijalnih vjeStina
najdjelotvornije je ukoliko se koristi princip ucenja po modelu, proba,
povratnih informacija od strane ucenika i generalizacije.

Imajuci u vidu da su socijalne vjestine sposobnost kvalitetnog
reagiranja u razli¢itim socijalnim situacijama, mozemo konstatirati
kako je socijalna kompetentnost sposobnost razumijevanjaikoristenja
kulturno prihvaéenih oblika ponasanja neke sredine. VjeStine
samokontrole omogucéuju djeci da sama odaberu odgovarajuce
ponasanje koje ¢e sa sobom donijeti i pozitivne posljedice. Te vjestine
ukljucuju:

vrijednosti kao Sto su vjernost, iskrenost, privrzenost i

pouzdanost,

— ucestvovanje u razgovoru,

— pozitivan nacin skretanja nastavnikove paznje; na
primjer tako da pitaju za pojasnjenje nekog zadatka,

— uspjeh u skoli,

— pozitivan nac¢in ophodenja sa drustvenim konvencijama,

— razli¢ite na¢ine ophodenja prema vlastitim osjecajima i
osjecajima drugih,

— metode za rjeSavanje stresnih situacija,

— nacin da odole provokacijama i ismijavanju od strane
drugih ucenika,

— vjestinu pazljivog slusanja,

— postavljanje pitanja na ispravan nacin,

— davanje verbalnih 1 neverbalnih komplimenata, te
njihovo prihvatanje,

— vjeStine konverzacije, kao S§to je zanimanje za tude

interese, odgovaranje na tuda pitanja i odrzavanje dobrih

interakcijsko-komunikacijskih veza.

Ucenici ¢e sa usvojenim socijalnim vjeStinama lakSe ¢e biti
partneri urazvijanju pozitivnih interakcijsko-komunikacijskih odnosa
u nastavi 1 Skoli, a time 1 partneri u uspostavi pozitivne pedagoske
klime u skoli.
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Metod

Cilj ovog istrazivanja bio je da se ustanovi kvalitet
interakcijsko-komunikacijskog odnosa ucenika i nastavnika, da se
u utvrdi postoji li razlika u njihovim stavovima, te da li je kvalitet
interakcijsko-komunikacijskog odnosa statisticki znacajno povezan sa
kvalitetom pedagoske klime. U istrazivanju se poslo od pretpostavke:
da ¢e istrazivacki rezultati pokazati da ne postoji statisti¢ki znacajna
razlika u stavovima ucenika i nastavnika o njthovom interakcijsko-
komunikacijskom odnosu, te da postoji statisti¢ki znaajna povezanost
pedagoske klime 1 interakcijsko-komunikacijskog odnosa nastavnika
1 uCenika u razredu: da kvalitetniji interakcijsko-komunikacijski
odnosi za posljedicu imaju kvalitetniju pedagosku klimu.

U radu su koriSteni metod teorijske analize 1 dekriptivno-
analiticki Survey metod, a od istrazivackih tehnika anketiranje.
Od istrazivackih instrumenata koriSten je Upitnik o interakcijsko-
komunikacijskom odnosu nastavnika 1 ucenika (Bratani¢,
2002). Upitnik se sastoji od 20 tvrdnji/ajtema o interakcijsko-
komunikacijskom odnosu nastavnika 1 roditelja. Ispitali smo
pouzdanost upitnika i dobili smo da koeficijent pouzdanosti iznosi
o=.825.

Istrazivacki uzorak ¢inilo je 400 srednjoskolskih ucenika 1
100 nastavnika iz gimnazije i1 stru¢nih Skola (ujednacen uzorak) iz
Zenicko-dobojskog kantona.

Rezultati istrazivanja

Polazimo od konstatacije da od kvaliteta interakcijsko-
komunikacijskog odnosa uc¢enika i nastavnika u velikoj mjeri zavisi i
kvalitet pedagoske klime.

Nastavnik ima vrlo znacajnu ulogu u odgojnom procesu.
Njegova uloga se posebno ocituje u razvijanju kvaliteta interakcijsko-
komunikacijskog procesa sa ucenicima. (Bognar & Matijevi¢, 2002:
357-394) U odgojno-obrazovnom procesu danas nastavnik je nadi$ao
ulogu samo informatora, on je animator, terapeut, regulator odgojnog
procesa, Sto ukazuje na tendenciju da se u savremenom procesu
odgoja dosta ulaZe u one segmente odgoja koji su ili bili zanemareni
ili su bili ograniceni na neki od drugih subjekata odgojno-obrazovnog
procesa. (Bognar & Matijevié, 2002: 357-394; Cati¢, Stevanovic,
2003, str. 319)
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Nastavnik koji zeli da razvije pozitivhu pedagosku klimu u
razredu slusa svoje ucenike, saop¢ava svoja razmisljanja ucenicima,
sve ukljucuje, a nista ne iskljucuje, nastoji da razvije ravnopravnu
komunikaciju sa ucenicima, traga za pozitivnim, pronalazi i nudi
primjerena rjeSenja, razgovara sa ucenicima O svom razgovoru sa
njima, razgovara istovremeno i sa sobom i sa u¢enicima, manje tvrdi,
a vise opisuje i pita, nudi se, a ne namecée svojim ucenicima, uistinu
voli svoje ucenike. Ocogledno je da je interakcijsko-komunikacijski
odnos ucenika i nastavnika jedan od najznacajnijih faktora pedagoske
klime u razredu, pa i Skoli. Stoga smo nastojali da ustanovimao
da 1i postoji razlika u stavovima ucenika i nastavnika o njihovom
interakcijsko-komunikacijskom odnos. Slijedi analiza i interpretacija
rezultata istrazivanja.

Da bi posao nastavnika obavljao dobro i profesionalno, za
nastavnika je znacajno da voli svoj posao. Nastavnici su u nasem
istrazivanju potvrdili da vole svoj posao. Medutim, takvu sliku o
njima nemaju ucenici. Oni u izrazito velikoj mjeri smatraju da nikad,
vrlo rijetko ili samo ponekad nastavnika dozivljavaju kao osobu koja
voli svoj posao. (Grafikon 1) Rezultati koji slijede ¢e nam pojasniti
ovakav stav ucenika.
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Grafikon 1: Stavovi ucenika i nastavnika o nastavnikovoj
osobnosti

Da je nastavnik samo ponekad dobre volje smatra 50,7%
ucenika, dok 73,3% nastavnika tvrdi da su uvijek dobro volje.
(Grafikon 1)
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Nastavnici i u€enici se ne slazu u tome da je nastavnikov odnos
isti prema svim ucenicima. UCenici su se podijelili na dvije strane:
jedna, koja je i veca, smatra da nastavnikov odnos nije nikad ili je
ponekad isti prema svim ucenicima, a druga da je nastavnikov odnos
Cesto ili uvijek isti prema svim ucenicima. Nastavnici u najvecoj mjeri
smatraju da se uvijek odnose na isti nac¢in prema svim ucenicima.
Moze se desiti da se rezultati u¢enika ne odnose na nastavnike koji
su bili u uzorku, ali ima i nastavnika koji se nikad ili samo ponekad
odnose na isti na¢in prema svim uc¢enicima. (Grafikon 1)

Kako za interakcijsko komunikacijski odnos tako i za
pedagosku klimu nije pozitivan rezultat po kojem 24,7% ucenika
ne smatra nikad a 32,6% samo ponekad nastavnika uzorom u radu
i ponasanju. S druge strane, 45,3% nastavnika smatra da je uvijek i
46,5% cCesto uzor svojim radom i ponasanjem. (Grafikon 1)

Bududi da je profesionalac i da je najodgovorniji za odgojno-
obrazovni proces nastavnik je zaduzen da ucenicima bude uzor u
razvoju njihovog dobrog interakcijsko-komunikacijskog odnosa.
Stoga nas je o tome interesiralo stvarno stanje u srednjoj Skoli.
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Grafikon 2: Stavovi ucenika i nastavnika o nastavnikovim
predispozicijama za dobar interakcijsko-komunikacijski odnos s
ucenicima

Nastavnici u vecoj mjeri pozitivno ocjenjuju da ih ucenici
zanimanju kao osobe, a ne samo da su zainteresirani za njihovo
znanje. Ucenici u najvecoj mjeri smatraju potpuno suprotno — da
nastavnik akcenat stavlja na njihovo znanje. Pozitivnija je slika i
nastavnika i uenika o stavu da nastavnik uc¢enika postuje kao osobu.
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Tako 33,3% ucenika osjec¢a da ih uvijek nastavnik postuje kao osobu,
a izdvaja se 6,2% ucenika koji nemaju taj osjecaj nikad. (Grafikon 2)

O tome da se nastavnici ne zanimaju za li¢nost ucenika
svjedoce i rezultati po kojima 39,9% ucenika smatra da se nikad ne
moze nastavniku povjeriti kao prijatelju, a 37,1% moze samo ponekad.
Nastavnici procjenjuju pozitivnije i njih 55,8% smatra da im se
ucenici ¢esto mogu povjeriti kao prijatelju, a samo 5,8% nastavnika
smatra da je razvilo takav interakcijsko-komunikacijski odnos da im
se ucenici uvijek mogu povjeriti kao prijatelju. Istovremeno, samo
8,3% ucenika ima isto osjecanje. (Grafikon 2)

Rezultat tako izgradenog odnosa jeste stav 43,5% ucenika i
24,4% nastavnika koji se nikad ne bi druzili izvan nastave, a 29,9%
ucenika i 51,2% nastavnika bi to ¢inilo samo ponekad. (Grafikon 2)

Postavlja se pitanje da li nastavnici svojim odnosom i
ponasanjem prema ucenicima pokazuju aktivni odnos prema
razvijanju boljeg interakcijsko-komunikacijskog odnosa s u¢enicima?
Slijede istrazivacki rezultati.

Koliko nastavnik nastoji imati razumijevanja za probleme
ucenika govore stavovi u€enika: njih 10,2% smatra uvijek a 24,5%
Cesto, dok 50,1% smatra da je to prisutno samo ponekad, a 15,1%
nikad. S druge strane 50% nastavnika smatra da uvijek, a 45,3%
¢esto ima razumijevanje za probleme uc¢enika. (Grafikon 3)
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Grafikon 3: Stavovi ucenika i nastavnika o aktivhom
odnosu nastavnika u razvijanju njihovog boljeg interakcijsko-
komunikacijskog odnosa

Nastavnici smatraju da uc¢enicima ‘progledaju kroz prste’ kad

308



PEDAGOGIJA

nesto ne znaju ¢es¢e nego $to to misle ucenici, a slazu se u stavu da
se to deSava ponekad. (Grafikon 3) Istrazivacki rezultat smatramo
povoljnim za razvijanje zdrave pedagoske klime jer nastavnik stalnim
popustanjem ne bi trebao stimulirati nerad ucenika.

Medutim, takav odnos nastavnika nema onu dimenziju
koja se mogla naslutiti — da podstakne i ohrabri u€enika da kasnije
ovlada neCim S$to je propustio. O tome svjedoCe stavovi ucenika
koji pokazuju da nastavnik samo ponekad ili nikad u vecoj mjeri ne
hrabre i ne podsti¢u ucennike. Istovremeno, 74,4% nastavnika smatra
da to ¢ini uvijek. (Grafikon 3) Pozadinu ovolike razliku u stavovima
nastavnika za sigurnije zakljucivanje trebalo bi detaljnije ispitati,
a ovdje zakljuCujemo samo da rezultat nije pozitivan za dobru
interakcijsko-komunikacijsku dimenziju pedagoske klime.

Iako ne smatramo da trebamo da idealiziramo Skolsku situaciju
te da ustvrdimo kako svi nastavnici trebaju voljeti sve ucenike, za
razumijevanje pedagoske klime znacajni su stavovi nastavnika i
ucenika i o toj ‘boji’ njihovog interpersonalnog odnosa. Stavovi se
izrazito razlikuju. Nastavnici tvrde da uvijek ili esto vole ucenike,
a ucenici ‘osjecaju’ da je to samo ponekad ili nikad. (Grafikon
3) Mozemo razumjeti da nastavnici, iz bojazni da to ucenici ne
zloupotrijebe, 1 ne pokazuju ljubav koju osjecaju prema ucenicima.

Smatramo da nastavnik treba pokazati aktivni odnos u
nastojanju ne samo da doprinese nego i da bude inicijator razvoja
dobrog interakcijsko-komunikacijskog odnosa s ucenicima. Kakvo
je stanje ‘na terenu’? Slijede istrazivacki rezultati.

Postoji velika nesaglasnost ucenika 1 nastavnika o situaciji
kad ucenik zeli iznijeti svoje misSljenje nastavnik ga saslusa. Rezultati
su pokazali da 75,6% nastavnika tvrdi da to €ini uvijek, a njih
22,1% cesto, dok 38,6% ucenika smatra je se to deSava ponekad.
ZakljuCujemo da ima osnova za iniciranje razvoja uvazavanja u
komunikaciji. (Grafikon 4)

Da se ta osnova u odredenoj mjeri i1 koristi potvrduju i stavovi
nastavnika i ucenika da se uvijek ili ¢esto u najvecoj mjeri na ¢asu
odjeljenske zajednice raspravlja o ucenickim problemima. Samo
10,4% ucenika smatra da njihovi problemi nisu ‘dosli na red’ da se
0 njima raspravlja, a da se to deSava samo ponekad smatra 20,3%
ucenika. (Grafikon 4)

Rezultati istrazivanja potvrduju da nastavnik ‘primijeti’
ucenika 1 odgovori mu na pozdrav. Elementarni komunikacijski
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nivo je zadovoljen. Samo 4,1% ucenika nema odgovor na pozdrav
nastavnika. (Grafikon 4) IstraZivanje je pokazalo da su to ispitanici
koji inace imaju uvijek suprotan i po nastavnike negativan stav. Za
konkretnije tvrdnje pozadinu bi tebalo detaljnije istraziti.
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Grafikon 4: Stavovi ucenika i nastavnika o nastavnikovoj
komunikacijskoj ulozi u njihovom interakcijsko-komunikacijskom
odnosu

U redovnoj komunikacije, kao manire lijjepog ponaSanja
1 verbalne signale uvazavanja li¢nosti sagovornika, nastavnik u
komunikaciji s u¢enicima koristi rijeci: izvoli, hvala, molim, oprosti.
Izuzetak je stav 9% ucenika koji smatraju da se to ne deSava nikad.
(Grafikon 4)

Mozemo konstatirati da nastavnici pokuSavaju ali u
dovoljnoj mjeri za razvijanje pozitivne pedagoske klime ne daju
svoj doprinos razvoju interakcijsko-komunikacijskog odnosa sa
ucenicima. Naprotiv, rezultati pokazuju tendencije koje pogorsavaju
interakcijsko-komunikacijski odnos u¢enika i nastavnika.

Da postoji aktivnha wuloga nastavnika u naruSavanju
interakcijsko-komunikacijskog odnosa sa ucenicima potvrduju i
rezultati koji slijede. Nastavnik ponekad svojim izjavama vrijeda
ucenika smatra 34,7% ucenika i 27,9% nastavnika, a da to ¢ini uvijek
smatra 2,5% ucenika i 2,5% nastavnika. (Grafikon 5)
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Grafikon 5: Stavovi ucenika i nastavnika o negativnoj ulozi
nastavnika u njihovom interakcijsko-komunikacijskom odnosu

Daih pretezno nastavnik zeli uhvatiti u neznanju smatra 24,5%
ucenika, a do je ta situacija prisutna uvijek smatra 11,1% ucenika.
lako su stavovi nastavnika drugaciji, 34,8% nastavnika potvrduje da
ponekad nastoji da u€enike uhvati u neznanju. (Grafikon 5)

Iako su svjesni da i1 sami Cesto prave greSke, nastavnici
kaznjavaju ucenike kad oni pogrijeSe 1 urade nesto loSe. Da to Cine
uvijek smatra 26,4% ucenika 1 3,5% nastavnika, a da je ta situacija
prisutna ponekad smtra 36,1% ucenika 1 54,7% nastavnika. Samo
10,4% ucenika i 4,7% nastavnika smatra da za napravljenu ucenikvou
gresku kao sankcija ne slijedi kazna. (Grafikon 5)

lako je situacija s kaznjavanjem takva, to nije utjecalo na
to da ucenici nastavnicima smiju kazati Sta misle. U tom sgmentu,
kao 1 ranije, nastavnici situaciju procjenjuju boljom — u ve¢oj mjeri
smatraju da ucenici nastavniku smiju kazati Sta misle. (Grafikon
5) lako se rezultati mogu tumaciti razlicito, gledat ¢emo iz ugla iz
kojeg ucenici, ipak, osjecaju znacajnu slobodu da nastavniku kazu
Sta misle. Rezultat potvrduje 1 nedostatak nastavnikovog autoriteta i
mehanizama kontrole u¢enikovog ponasanja.
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Tabela 1: Prikaz rezultata t-testa za razliku u stavovima
ucenika i nastavnika o njihovom interakcijsko-komunikacijskom
odnosu

Aritmeti¢ka | Standardna

Ispitanici N o
sredina Devijacija

Interakcijsko- o
komunikacijski odnos | ucenict | 469 48.1834 8.31848

nastavnika 1 ucenika

nastavnici 86 61.3140 3.86313

T-test za ispitivanje razlike aritmetic¢kih sredina

Varijable t-vrijednost Nivo znacajnosti
Interakeij sko-l.<0m.un1kaf:1j ski -14.349 000
odnos nastavnika i ucenika

Konaéno, na osnovu svih u ovom dijelu iznesenih istrazivackih
rezultata mozemo zakljuciti da postoji razlika u stavovima nastavnika i
ucenika u procjeni kvaliteta njihovog interakcijsko-komunikacijskog
odnosa. Nastavnici u statistiCki znacajno vecoj mjeri (t=-14.349,
r=.000) od wucenika njihov interakcijsko-komunikacijski odnos
procjenjuju kvalitetnijim. (Tabela 1) Takoder, rezultati istrazivanja su
pokazali da ne postoji statisti¢ki znacajna razlika u procjeni kvaliteta
interakcijsko-komunikacijskog odnosa izmedu ucenika i nastavnika
gimnazija i stru¢nih skola.
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Pedagoska klima u
razredu - ucenici

60.007 © O Interakcijsko-
fo) komunikacijski odnos
o nastavnika i ucenika
() [e) Pedagoska klima u
o OO o g 8 8&) — razredu - ucenici
Interakcijsko-
50.00] o S ¢ 88 ° komunikacijski odnos

nastavnika i ucenika

40.00

30.007

20.00

Pedagoska Kima u razredu -
ucenici
Interakcijsko-komunikacijski
odnos nastavnika i ucenika: R?
Linear = 0.425

0.00

T T T T T T T
20.00 30.00 40.00 50.00 60.00 70.00 80.00

Skater dijagram 1: Odnos interakcijsko-komunikacijskog
odnosa nastavnika i ucenika i pedagoske klime u razredu

Na kraju, znacajno je konstatirati i istrazivacki rezultat po
kome postoji statisticki znacajna povezanost pedagoske klime
1 interakcijsko-komunikacijskog odnosa nastavnika i ucenika u
razredu. Na skater dijagramu 1 vidljivo je da porast na skali procjene
pedagoske klime istovremeno prati i porast na skali interakcijsko-
komunikacijskog odnosa ucenika i nastavnika. Dakle, ispitanici koji
boljom procjenjuju pedagosku klimu u statisticki znac¢ajno vecoj mjeri
(t=.545, r=.000) procjenjuju boljim i interakcijsko-komunikacijski
odnos ucenika i nastavnika. (Tabela 2)
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Tabela 2: Povezanost interakcijsko-komunikacijskog odnosa
i pedagoske klime

Pedagoska Interakcijsko-
klima komunikacijski
u razredu odnos nastavnika i
ucenika
P. C. 545%%
Pedagoska klima Sig. 1
u razredu (2-tailed) .000
Interakcijsko- P. C. 545%*
komunikacijski Sig. 1
odnos nastavnika i u¢enika | (2-tailed) 000

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Umjesto zakljucka

Interakcijsko-komunikacijski aspekt je bitan za razumijevanje
1 deskripciju kvalitetne pedagoske klime u srednjoj Skoli. Edukacija
nastavnicke djelotvornosti za socijalne interakcije daje model
za uspostavljanje otvorene komunikacije u razredu i za efikasno
rjeSavanje konfliktnih situacija u kojima su i1 nastavnik i ucenik
pobjednici.

Gordonova strategija aktivnog sluSanja predstavljena je metod
razvijanja pozitivne pedagoske klime u razredu, smanjenje razrednih
problema i prevencije potencijalnog konflikta izmedu nastavnika i
ucenika. S ciljem uspostave dobrih interakcijsko-komunikacijskih
odnosa i pozitivne pedagoSke klime, odgojno djelovanje treba
dizajnirati tako da bude u funkciji razvoja udgajanikovih socijalnih
vjestina.

Rezultati istrazivanja pokazali su da u srednjoj skoli postoji
zavidan nivo kvaliteta interakcijsko-komunikacijskog odnosa
ucenika i nastavnika, Sto je pretpostavka dobre pedagoSke klime
(Bognar & Matijevi¢, 2002; Cati¢, Stevanovié, 2003). Nastavnici u
statisti¢ki znacajno vecoj mjeri od ucenika procjenjuju kvalitetnijim
njihov interakcijsko-komunikacijski odnos. Istrazivacki rezultati koji
govore da porast na skali procjene pedagoske klime istovremeno prati
1 porast na skali interakcijsko-komunikacijskog odnosa ucenika i

314



PEDAGOGIJA

nastavnika potvrduju znacaj kvaliteta interakcijsko-komunikacijskog
odnosa ucenika i nastavnika, naglasenog i u ranijim istraZivanjima
(Brajsa, 1993; Bratani¢, 1990; Osmi¢, 2001; Cvetanovi¢, 2001;
Domovi¢, 2003).
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Mirjana Madarevié

PSIHOMOTORIKA I ANTROPOMETRIJA
GLEDANA KROZ PRIZMU RAZLICITIH MODELA

SaZetak

Osnovni cilj ovog rada je pronalazenje modela koji ce
temeljitije definisati psihomotorne sposobnosti, kao i pronalaZenje
optimalnog broja antropometrijskih dimenzija koje su u vezi sa
psithomotornim sposobnostima. Da bi utvrdili efikasnost modela
bilo je neophodno provesti uporedbu sa tradicionalnom statistickom
metodologijom odnosno korelacionom i regresionom analizom.
Sistemom randomizacije uradene su univarijantne i multivarijantne
korelacione, regresione analize i metoda planiranja aktivnog
eksperimenta (MAE). Praviti modele i klise u antropoloskim naukama
vezanim za covjeka su znatno zahtjevniji, slozeniji, nepouzdaniji, jer
su odnosi tesko predvidivi, vrio sloZeni za modelovati ih u Zeljenom
smjeru. Ipak metoda planiranja aktivnog eksperimenta u kombinaciji
sa dobro poznatim i provjerenim matematicko- statistickim metodama
daje pouzdanija i optimalnija rjesenja.

Kljucne rijeci: psihomotorika, antropometrija, faktorska
analiza, regresija, metoda aktivnog eksperimenta

PSYCHOMOTOR AND ANTHROPOMETRY
VIEWED THROUGLH THE PRISM OF
DIFFERENT MODELS

Summary

The main objective of this work is to find models that will
thoroughly define psychomotor skills , as well as finding the optimal
number of anthropometric dimensions that are related to psychomotor
skills. To determine the efficacy of the model it was necessary to
carry out a comparison with the traditional statistical methodology
and correlation and regression analysis. Randomization system
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were performed univariate and multivariate correlation , regression
analysis and planning methods of active experiment ( MAE ). Pretend
models and cliche in anthropological sciences related to thehuman
more demanding, complex, unreliable, because relationships are
unpredictable, highly complex modeled for them in the desired
direction. Still planning method of active experiments in combination
with a well- known and proven mathematical- statistical methods
gives more reliable and more optimal solutions.

Keywords: psychomotorics, anthropometry, factor analysis,
regression analysis, the method of active experiment

Uvod

U istorijskom razvoju nauka moZe se zapaziti karakteristi¢éno
stepenasto kretanje: od tzv. deskriptivne faze, preko faze pokusaja
sistematizacija na osnovu pseudokvalitativnih analiza, do sadaSnje
faze, koju karakteriSe matematizacija postupaka koja omogucuje
kompletnije kvantitativne naucne analize sa kvalitativnim studijama
usmjerenim ka otkrivanju nau¢nih spoznaja i nau¢nih zakonitosti.U
nauci koja tretira zakonitosti u oblasti tjelesne kulture 1 sporta, ili
antropoloskoj kineziologiji, takode je prisutna potreba matematizacije
postupaka u cilju potpunijih analiza, posebno u vezi istrazivanja
osnovnih dimenzija psihosomatskog statusa ¢ovjeka.

Pojmovi psihomotorike i antropometrije poznati su od kada je
tjelesne kulture i sporta, dok su modeli, pogotovo aktivni eksperiment-
matematicko-statisticki model neuobicajen u ovoj oblasti. Teoretski
postavljene relacije odredenih parametara i1 metrijsko izvedeni
eksperimenti podvrgnuti obradi bazi¢ne 1 multivarijantne statistike
ne daju odgovore na mnoga pitanja koja se namecu.Stoga se javio
poticaj na promatranje i analiziranje kompleksne psihomotorike i
antropometrije, jer su vezani za covjeka u svim sverama zivota i rada
kroz vise modela u kojima ¢e kriteri biti model aktivnog eksperimenta.
Najveéi izazov bio je primijeniti aktivni eksperiment, koji bi
hipotetski dao preciznije i bolje odgovore na postavljena pitanja u
odnosu na tradicionalne metode. Planiranje aktivnog eksperimenta je
procedura izbora broja i1 uslova provodenja opita, nuznih i dovoljnih
za rjeSenje postavljenih zadataka sa trazenom tacnoscu.
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Pri tome je znacajno sljedece:

1. Teznja ka minimizaciji ukupnog broja opita.

2. Istovremeno variranje svim promjenljivim, koje odreduju
proces, po specijalnom

pravilu algoritmu.

3. Koristenje matematickog aparata, modeliraju¢i mnoge
radnje eksperimenta.

4. Izbor jasne strategije, koja omogucava usvajanje baznog
rjeSenja nakon svake

serije eksperimenata.

Za ovaj rad prezentirat ¢u samo neke od rezultata iz polja
psihomotorike i antropometrije,ali i iz tih primjera jasno se uo¢avaju
razli¢ite metode obrade podataka koji su dobijeni istrazivanjem.

Razrada teme rada

Uzorak ispitanika

Ispitivanjem je obuhvaceno 225 muSkaraca starosne dobi
25 — 35 godina. Primarno obiljezje uzorka je neselekcioniranost
prema psthomotornim sposobnostima , te se s obzirom na spol 1 dob
ispitanici su u stacioniranoj fazi razvoja, ne samo bazi¢nih, nego i
specifi¢nih antropoloskih obiljezja.

Uzorak varijabli za procjenu psihomotornih sposobnosti
Za ovo istrazivanje primjenjena su 22 motoricka testa,
namjenjena procjeni latentnih dimenzija koje pripadaju prostorima

regulacije kretanja,energetske regulacije i jaCine ekscitacije kretanja
1 18 antropometrijskih varijabli.
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Rezultati istraZzivanja

Tabela 1. Komponentna matrica psihomotornog prostora

Rotated Component Matrix

Component
1 2 3 4 5 6 7
M15 -, 755 | 6,695E-03 -,154 | -5,34E-02 | 8,698E-02 |4,083E-02 |7,563E-02
M13 =717 ,107 -2,25E-02 -4,44E-02 -,219 -4,81E-02 ,291
M16 ,601 8,749E-02 77 ,234 -3,16E-02 -8,38E-02 | 8,734E-02
M19 ,509 | 3,426E-02 ,130 | -4,81E-03 -,486 ,126 ,319
M17 ,493 ,152 ,140 ,109 ,146 | 4,269E-03 ,156
M20 -1,43E-02 ,743 | 9,927E-02 ,(189 | -1,99E-02 ,240 -,118
M21 6,970E-02 ,706 | -9,85E-02 ,130 ,139 | 3,606E-02 ,151
M22 -6,37E-03 ,690 ,167 ,126 -,221 -8,23E-03 -,231
M18 7,605E-02 ,455 -,149 -,151 ,290 | -7,80E-02 | -2,43E-02
M10 -4,05E-02 | 5,786E-02 ,693 217 ,297 | 2,904E-03 -,142
M11 ,146 | 7,102E-02 ,687 | -3,15E-02 -,104 | 2,389E-02 | 7,469E-02
M14 -,331 | 8,802E-02 -,601 -7,57E-02 |4,264E-02 | -5,09E-02 ,103
M12 ,118 | -9,17E-03 ,480 | -7,17E-02 | -4,21E-02 |2,198E-02 ,218
\":] 8,545E-02 ,261 | 7,129E-02 ,789 | -2,76E-02 | -9,67E-02 ,111
V) ,265 ,116 | 2,5697E-02 ,728 | 1,000E-03 | 9,674E-02 | 8,469E-03
\v ¢ -,192 | -2,02E-02 -,366 -,486 -,179 ,220 | -5,04E-02
V) 2,835E-02 ,351 ,279 -,438 | -1,34E-03 | -4,60E-02 ,108
M 8,926E-02 | 9,996E-02 |2,419E-02 | 9,728E-02 ,727 | 3,280E-02 ,136
M ,122 | -2,03E-03 | -8,07E-02 | -9,06E-02 | -7,53E-02 ,799 | 8,822E-02
3 -,157 ,138 ,147 | 4,282E-02 | 9,612E-02 714 -7,83E-02
NG -6,99E-02 -5,93E-02 | 3,532E-02 ,140 | 6,140E-02 -1,82E-02 ,718
\'] 9,178E-02 -, 122 121 -,261 434 | 6,535E-02 462

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.

a. Rotation converged in 10 iterations.

Analiziraju¢i tabelu 1. gdje su komponente rotirane
Matrica (Varimaks), mozemo vidjeti da je prva glavna komponenta
determinisana varijablama, odnosno testovima: M-15 provlacenje
preskakanje, M-13 osmica sa sagibanjem, M-16 skok u dalj iz mjesta,
M-19 zgib na preci i M-17 skok u vis iz mjesta, u rasponu od .755
do .493.

Dakle prva glavna komponenta zasi¢ena je sa dvije varijable
koordinacije, sa dvije varijable eksplozivne snage ¢iji su koeficijenti
varijabilnosti niski, rezultati su koncentrisani oko srednjih vrijednosti,
1 sa jednim testom zgib na preci koji ima izrazito visok koeficijent
varijabilnosti 0.62.Dakle u sposobnostima eksplozivne snage i
koordinaciji rezultati su bili prilicno ujednaceni i bolji u odnosu na
druge sposobnosti, kao $to je snaga ruku sa visokim varijabilitetom
i priliéno niskim rezultatima.U ovoj vrsti analize u prvoj glavnoj
komponenti nasli su se testovi sa dobrim i izrazito loSim rezultatima.

Druga glavna komponenta determinisana je manifestnim
varijablama, odnosno sljede¢im testovima: M-20 bendz, M-21
dizanje trupa teretom, M-22 poluc¢ucnjevi sa teretom 1 M-18 bacanje
medicinke iz leZzanja. Dakle u drugoj glavnoj komponenti ekstrahovale
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su se varijable snage (ruku, trbuha i nogu ) i eksplozivna snaga ruku
¢ije su vrijednosti u rasponu od .688 do .455 .Ni u ovim testovima
aritmeticke sredine nisu bile reprezentanti rezultata, varijabiliteti su
bili prilicno visoki, pogotovo kod testa bacanje medicinke iz lezanja
0.60.

Tre¢a glavna komponenta zasi¢ena je varijablama odnosno
testovima M-10 taping rukom, M-11 taping nogom, M-12 taping
nogom o zid i M-14 koraci u stranu.

Dakle u trecoj glavnoj komponenti izdvojili su se testovi
frekvencije pokreta sa niskim i bliskim koeficijentima varijabilnosti i
jedan test koordinacije takode sa niskim koeficijentom varijabilnosti.
U ovim testovima grupa je bila prilicno homogena.

Cetvrta komponenta zasiéena je testovima M-9 pretklon
raskoracno i M-8 duboki pretklon sa dosta visokim koeficijentima od
0.78910.728. Dok su testovi

M-7 iskret palicom i M-3 gadanje vertikalnog cilja nogom
takode imali osrednju zasi¢enost sa negativnim predznakom i visinom
koeficijenata od —0.486 1 —0.438.

U cetvrtoj glavnoj komponenti izdvojili su se testovi
fleksibilnosti M-9 pretklon raskora¢no sa niskim varjabilitetom 1 M-8
duboki pretklon sa izrazito visokim varijabilitetom, te je aritmeticka
sredina dobar reprezentant loSih rezultata .Test M-7 iskret palicom
ima nizak varijabilitet 1 aritmeticka sredina je dobar reprezentant
losih rezultata.

Peta komponenta je zasi¢ena varijablom M-4-ravnoteza
stajanje uzduzno naklupici za ravnotezu jednom nogom zatvorene oci.
Koeficijent je dosta visok i 1znosi 0.727. S obzirom da je elementarni
kriteriji definisanja latentne dimenzije tj. faktora najmanje tri
manifestne varijable, u konkretnom primjeru ovaj faktor u principu
nije faktor bez obzira na veliCinu koeficijenta. Za ovaj test bi mogli
re¢i da ispoljava specificnost u odnosu na ostale psihomotoricke
testove. Standardna devijacija je

25,06 , a koeficijent varijance 0.42.Aritmeticka sredina je
reprezentant loSih rezultata, a prili¢no visoka varijanca ukazuje da je
30% kandidata imalo izrazito dobre rezultate.

U Sestoj komponenti ekstrahovale su se varijable
odnosno testovi preciznosti: M-1-gadanje iz pistolja, M-2-gadanje
horizontalnog cilja rukom cije su vrijednosti dosta visoke i iznose
0.79910.714.
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Po rezultatima testova preciznosti kandidati su visSe varirali
u preciznosti gadanja iz pistolja nego u gadanju vertikalnog cilja
rukom.

Sedma komponenta je zasi¢ena sa varijablama, odnosno
testovima ravnoteze

M-5-stajanje sa obe noge uzduzno na klupici otvorene oci
1 M-6-stajanje poprecno na klupici jednom nogom otvorene oci.
Veli¢ina koeficijenata iznosi: 0.718 1 0.462.

Po koeficijentima varijacije viSe su varirali u testu M-6 u
kojem je vise od 60% kandidata imalo izrazito visoke rezultate.

Regresion M-1 gadanje iz pisStolja sa M-2 gadanje
horizontalnog cilja rukom za faktor je funkcija jedne varijable
istog prostora

Model Summary

Adjusted Std. Error of
Model R R Square R Square the Estimate
1 ,233a ,054 ,050 17,0128

a. Predictors: (Constant), M2
ANOV AP
Sum of
Model Squares o Mean Square F Sig.
1 Regression 3711,038 1 3711,038 12,822 ,000a
Residual 64544,091 223 289,435
Total 68255,129 224
a. Predictors: (Constant), M2
b. Dependent Variable: M1
Coefficientsa
Standardi
zed
Unstandardized Coefficien
Coefficients ts
Model B Std. Error Beta t Sig.
1 (Constant) -125,168 45,844 -2,730 ,007
N2 5,260 1,469 ,233 3,581 ,000

a. Dependent Variable: M1
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Diskusija na osnovu rezultata regresione analize

U primjeru regresione analize nezavisna varijabla bila je M-2
tj. gadanje horizontalnog cilja rukom, a zavisna varijabla bila je M-1
tj. gadanje iz pistolja.

Na osnovu relevantnih pokazatelja tj. koeficijenta korelacije
koji u primjeru iznosi .233 nestandardiziranog koeficijenta beta koji
iznosi 5.26 1 standardiziranog regresionog koeficijenta koji takode
1znosi .233, te standardne greske modela koja iznosi 17, generalno
se moze zakljuciti da se radi o pozitivnoj 1 blagoj korelaciji koja je
statistiCki znacajna samo zahvaljuju¢i veliCini uzorka. Na osnovu
dobivenih vrijednosti moze se predvidati rezultat tj. preciznost
gadanja iz piStolja na osnovu preciznosti gadanja horizontalnog cilja,
ali sa velikom greskom.

Metoda aktivnog eksperimenta” MAE" za faktor je funkcija
jedne varijable istog prostora

Kriva koriStena za aproksimaciju:

y=a+b-x+c-x*+d -x’+e-x*

M-1 gadanje iz piStolja sa M-2 gadanje horizontalnog cilja
rukom

x-osa: MPGHCR M-2

y-osa: MGPIS M-1

Prosjecno apsolutno odstupanje: 13.5881
Prosjecno relativno odstupanje: 0.3527

Ovisnost M-1 0 M-2

Greska ociene ovisnosti M-1 0 M-2 100
40 -

80
30

60
+ 20
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Diskusija grafikona metodom aktivnog eksperimenta "MAE"

Metoda aktivnog eksperimenta MAE'"™ pokazuje da je
prosjecna relativna greska veoma visoka .3527, te nema znacajne
povezanosti izmedu gadanja iz pistolja i gadanja horizontalnog
cilja rukom. Iz grafikona koji daje metoda aktivnog eksperimenta,
a 1 metoda regresione i korelativne analize mozemo uociti da sa
povecanjem vrijednosti u testu M-1 ne prati povecanje, ali ni pad
vrijednosti u testu M-2. Naime postoji izvjesna pozitivna tendencija
koja je daleko od ozbiljne zakonomjernosti. Ovu konstataciju egzakto
potvrduju korelacioni 1 regresioni koeficijenti.

Regression faktor je funkcija dvije varijable istog prostora

M-1 gadanje iz piStolja sa M-2 gadanje horizontalnog cilja
rukom i M-5 stajanje sa obe noge uzduzno na klupici otvorene
oci.

Model Summary

Adjusted Std. Error of
Model R R Square R Square the Estimate
1 ,234a ,055 ,046 17,0470

a. Predictors: (Constant), M5, M2

ANOV Ab
Sum of
Model Squares o Mean Square F Sig.
1 Regression 3742,053 2 1871,026 6,439 ,002a
Residual 64513,076 222 290,599
Total 68255,129 224

a. Predictors: (Constant), M5, M2
b. Dependent Variable: M1

Coefficientsa

Standardi
zed
Unstandardized Coefficien
Coefficients ts
Model B Std. Error Beta t Sig.
1 (Constant) -129,984 48,243 -2,694 ,008
N2 5,264 1,472 ,233 3,576 ,000
NG 5,199E-02 159 ,021 327 744

a. Dependent Variable: M1

I * MAE —Metoda aktivnog eksperimenta
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Diskusija rezultata M-1 MGPIS sa M-2 MGHCR i M-5§
MRAU200

Rezultati regresione analize pokazuju da varijable preciznosti
M-1 i M-2 imaju dosta nisku-malu korelaciju koja je pozitivna i
statisticki zna€ajna iz poznatih razloga, rije¢ je o dosta velikom
uzorku. U primjeru korelacioni koeficijent iznosi .233 1 sig .000. Test
ravnoteze M-5 ima joS nizi korelacioni koeficijent .021 1 sig odnosno
gresku .744.

"MAE" Faktor je funkcija dvije varijable istog prostora

Kriva koriStena za aproksimaciju:

z=a+b-x+c-y+d-x*+e-y +f-x-y+g-x-y +h-x*-y+i-x’+j-y°

"MAE"” M-1 gadanje iz pisStolja sa M-2 gadanje
horizontalnog cilja rukom i M-5 stajanje sa obe noge uzduzno na
klupici otvorene oci.

x-o0sa: MPGHCR M-2
y-osa: MRU200 M-5
z-0sa: MGPIS M-1

Prosjecno apsolutno odstupanje: 13.3265
Prosjecno relativno odstupanje: 0.5722

Ovisnost M-1 0 M-2i M-5
Greska ociene ovisnosti M-1 o M-2i M-5

abs(e)
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Diskusija rezultata M-1 MGPIS sa M-2 MGHCR i M-5
MRAU200

Simulacijom rezultata "MAE" gdje smo faktor M-1 gadanje
iz pistolja dovodili u vezu sa M-2 gadanje horizontalnog cilja rukom
1 M-5 stajanje sa obe noge uzduzno na klupici otvorene o¢i vidimo
da je prosjecno relativno odstupanje visoko .5722 §to ukazuje da ove
parametre ne mozemo dovesti u vezu. Na osnovu grafikona vidimo
da je formirana trodimenzionalna ploha ¢ijem sedlu odgovaraju
vrijednosti : za M-1 nize od 50 vrijednost M-2 je u rasponu od 30 do
32, a M-5 blizu 90.

Tabela 2 Komponentna matrica antropometrijskog prostora

Component Matri>e

Component
1 2 3
Al ,298 , 744 472
yiol ,957 | 8,840E-02 | 4,863E-02
A3 ,127 ,841 ,167
A ,219 ,686 ,548
5 ,319 , 201 -9,25E-02
yis) ,588 ,289 ,188
yive ,544 ,393 -,323
8 ,315 ,520 -,343
yicl ,654 ,334 -,350
A10 ,872 | 4,418E-02 | -8,91E-02
A11 ,869 -,143 -,221
A12 ,857 | 5,531E-02 -,280
A13 ,812 -,120 | -6,07E-02
A14 ,836 | -2,00E-02 -,145
A15 ,658 -,498 ,372
A16 , 746 -,418 ,162
A17 ,766 -,404 ,215
A18 ,661 -,441 ,381

Extraction Method: Principal Component Analysis.
a. 3 components extracted.

Diskusija komponentne matrice.U tabeli 2 Component
Matrix prikazane su projekcije manifestnih varijabli na izolovane
komponente. Uvidom u ovu tabelu moze se zakljuciti da prva
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glavna komponenta predstavlja generalni morfoloski faktor. Najvecu
projekciju iz ovog sistema varijabli ima A-2 tezina .957, visoku
vrijednost imaju A-10 do A-14 varijable obima u rasponu od .872
do .812

Nesto nize projekcije imaju A-15 do A-18 varijable koznih
nabora od .658 do .766. Najnize vrijednosti imaju A-3 duzina noge
127, A-4 duzina ruke .219 1 A-1 visina .298 varijable logitudinalne
dimenzionalnosti, te A-7, A-8 ,A-9 dijametri lakta, ru¢nog zgloba i
koljena sa vrijednostima .315 do .654.

Na drugoj glavnoj komponenti najvise projekcije imaju
varijable: A-3 duzina noge .841; A-1 visina .744, A-4 duzina ruke
.686, A-8 dijametar ru¢nog zgloba .520.

Na tre¢oj glavnoj komponenti imaju projekcije varijable nizih
vrijednosti A-4 duzina ruke .548 , A-1 visina .472 , a ostale varijable
su sa nizim koeficijentima.

Regression za faktor je funkcija dvije varijable istog prostora
A-1lvisina sa A-3 duZina noge i A-5 Sirina ramena

Model Summary

Adjusted Std. Error of
Model R R Square R Square the Estimate
1 ,731a 534 530 3,8028

a. Predictors: (Constant), A5, A3

ANOVAL
Sum of
Model Squares o Mean Square F Sig.
1 Regression 3676,214 2 1838,107 127,102 ,000a
Residual 3210,480 222 14,462
Total 6886,693 224

a. Predictors: (Constant), A5, A3
b. Dependent Variable: A1

Coefficientsa

Standardi
zed
Unstandardized Coefficien
Coefficients ts
Model B Std. Error Beta t Sig.
1 (Constant) 99,188 5,212 19,030 ,000
n , 713 ,046 ,715 15,440 ,000
5 104 059 082 1,767 079

a. Dependent Variable: A1
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Diskusija rezultata A-1 AVIS sa A-3 ADUZN i A-5 ASIRR

Rezultati multiple korelacione i regresione analize pokazuju
da multiple korelacije A-1 sa A-3 i A-5 tj. visina sa varijablama
duzina noge 1 Sirina ramena iznosi .73, S§to je statisticki znacajno
gdje je greska manja od 1%. Parcijalni regresioni koeficijenti su
takode statisticki znacajni. Posebno visoku i znacajnu prediktivnost
ispoljava varijabla duZina noge.

Metoda aktivnog eksperimenta’’MAE" Faktor je funkcija dvije
varijable istog prostora

Kriva koriStena za aproksimaciju:
z=a+b-x+tc-y+d-x*+e-y +fx-yrg-x-y +h-xt-y+i-x>+j-y’°

"MAE" A-1 visina sa A-3 duZina noge i A-5 Sirina ramena
x-osa: ADUZN A-3
y-osa: ASIRR A-5
z-osa: AVIS A-1

Prosjecno apsolutno odstupanje: 2.5272
Prosjecno relativno odstupanje: 0.0141

Ovisnost A-1 0 A-31 &5 Greska ociene ovisnosti -1 0 A-31 &5
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Diskusija rezultata A-1 AVIS sa A-3 ADUZN i A-5 ASIRR

"MAE" simulacijom rezultata A-1 sa A-3 i A-5 pokazuje
prosjecno relativno odstupanje vrlo nisko .0141 §to ukazuje na dobru
povezanost ovih parametara. [z grafikona "MAE" formirano je sedlo
plohe u kojem se mogu C¢itati vrijednosti: A-1 visina od 170 do 180
cm. za A-3 duzina noge od 103 do 105 cm, a A-5 Sirina ramena je
45 cm.

GRAFIKONI URADENI METODOM AKTIVNOG
EKSPERIMENTA

Faktor antropometrijskog prostora je funkcija dvije varijable
psihomotornog prostora

1. A-1 AVIS sa M-1 MGPIS i M-2 MPGHCR

x-0sa: MGPIS gadanje iz piStolja

y-osa: MPGHCR gadanje horizontalnog cilja rukom
Z-0sa: AVIS visina

Prosjecno apsolutno odstupanje: 4.4866

Prosjecno relativno odstupanje: 0.0250

Ovisnost AVIS o MGPIS i MPGHCR

AVIS
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1. Diskusija grafikona za: faktor antropometrijskog prostora je
funkcija dvije varijable psihomotornog prostora

Minimum visina 180 do 185 za gadanje iz pistolja 40 do
60 1 horizontalni cilj rukom 32 do 34. Ako se uzme u obzir da je
aritmeticka sredina AVIS 179,7 cm, a da je prosjek AGPIS 38,9 i
prosjek MPGHCR 31,1 mozemo re¢i da su oni koji su imali vece
visine od prosjeka imali i bolje rezultate iz MGPIS 1 MPGHCR.

2. A-4 ADUZR duZina ruke sa M-18 MEBML bacane medicinke iz leZanja i M10
MFTAP taping rukom

x-osa: MEBML bacanje medicinke iz lezanja
y-osa: MFTAP taping rukom

z-osa: ADUZR duzina ruke

Prosjecno apsolutno odstupanje: 2.4481
Prosjecno relativno odstupanje: 0.0330

Ovisnost ADUZR o MEBML i MFTAP
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2. Diskusija grafikona za: faktor antropometrijskog prostora je
funkcija dvije varijable psihomotornog prostora

Za duzinu ruke 70 do 75 cm , bacanje medicinke iz lezanja
MEBML optimum je izmedu 6 do 7 m 1 taping rukom 70 do 80.

U odnosu na prosjecne vrijednosti za duzinu ruke 74,1 cm,
bacanje medicinke iz lezanja je 7,2 m i taping rukom sa prosjekom
66,7 udaraca. Mozemo zakljuciti da sa smanjenjem duzine ruke
taping rukom raste ( bolji rezultati) , a vrijednosti bacanje medicinke
iz lezanja su nize.

Zakljucéak

U cilju  utvrdivanja znafajne  povezanosti  faktora
psihomotornog 1 faktora antropometrijskog prostora, kao 1
utvrdivanje relacija izmedu faktora oba prostora postoji problem
postavljanja modela koji bi odgovorio na niz pitanja koja se odnose na
ovu problematiku. Da bi saznali koja metoda daje najvise informacija,
te koja bi metoda najviSe koristila u praksi za selekciju osobina
psihomotornog 1 antropometrijakog polja uradene su tri metode:
faktorska, regresija i metoda planiranja aktivnog eksperimenta
(MAE).Modeli su postavljeni na osnovu rezultata mjerenja 22
varijable psihomotornog 1 18 varijabli antropometrijskog prostora.
Jasno je da kanonic¢ko korelaciona metoda u odnosu na izolirane
faktore moze posluziti za arhiviranje podataka i ne daje odgovore
na pitanja koje su varijable znacajno povezane jedna sa drugom, niti
kolike su pojedina¢no njihove vrijednosti, a samim tim nisu se mogle
dobiti ni znaCajne povezanosti kombinacija parametara jednog,
drugog i oba prostora.

Ako su nezavisno promjenljive (veli¢ine) uzroci, a zavisne
veli¢ine posljedica pomocu regresione analize izdvojile su se varijable
jednog i drugog prostora sa niskim i visokim koeficijentima regresije.
Za svaku varijablu u kombinaciji psthomotornog prostora korelacioni
koeficijenti i signifikantnost prikazani su u tabelama . U daljoj analizi
koriStene su iste kombinacije varijabli, ali je postavljen novi model
tj. primjenjena je metoda planiranja aktivnog eksperimenta (MAE).
Njom su izdvojene viSedimenzionalne zavisnosti, sa znacajnim
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koeficijentima prosje¢nog relativnog odstupanja, dvodimenzionalne
(2D) krivulje, trodimenzionalne (3D) plohe.

Klasa 2D krivulja omogucila je uvid u izdvojene domene
nezavisnih varijabli za konstantne vrijednosti traZene osobine u
prostoru.

Klasa 3D ploha mrezasti grafikoni pokazuju jasne minimume,
sedla ploha, iz kojih se

mogu ocitati vrijednosti za svaku varijablu u kombinaciji

Metoda aktivnog eksperimenta u psihomotornom prostoru
za kombinacije parametara, koje smo analizirali kao i metoda
regresije, nije izdvojila ni jedan faktor znacajno povezan u bilo kojoj
od izabranih kombinacija.

U antropometrijskom polju u svim kombinacijama koje smo
uzimali za analizu prosje¢no relativno odstupanje je jako nisko , §to
ukazuje da su parametri znacajno povezani.

Vidimodasuodnosiizmeduvarijabliupsihomotornomprostoru
viSedimenzionalni i sloZeni, a preduslov su za efikasno u¢enje novih
motornih struktura, kaoizanjihovo usavrSavanjeiuspjesno koristenje.
Tesko ih je mjenjati u zeljenom smjeru, jer iz svih prikazanih analiza
vidimo da su svojstvene 1 teSko ih je definirati.Ipak metoda aktivnog
eksperimenta je na najbolji nacin determinisala ne samo strukturu
psihomotornih sposobnosti nego 1 antropometrijskih karakteristika
1 dala optimalne vrijednosti parametara funkcionalne ovisnosti F u
oba prostora.Uvidom u sve primjenjene metode mozemo ista¢i da
metoda aktivnog eksperimenta(MAE) daje preciznije informacije o
svojstvima psihomotornog, antropometrijskog i oba prostora kada se
rade kombinacije jednog faktora sa jednom nezavisnom veli¢inom 1i
kombinacija jednog faktora sa dvije nezavisne veliCine
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Amna Catié

SOCIJALIZACIJA DJECE SA INTELEKTUALNOM
DEFICIJENCIJOM KROZ NASTAVU TJELESNOG
I ZDRAVSTVENOG ODGOJA

SaZetak

Djeca sa posebnim potrebama su nezaobilazna odgojno-
obrazovna realnost. Njihove obrazovne i druge mogucnsti zavise od
vrste i stupnja deficita. U ovom radu zelimo ukazati koje to mogucnosti
nastava Tjelesnog i zdravstvenog odgoja pruza u podrustvljavanju
djece sa usporenim kognitivnim razvojem, odnosno sa intelektualnom
deficijencijom.Ova kategorija djece je limitirana u svojim
intelektualnim kapacitetima za ostvarivanje obrazovnih sadrzaja
predvidenih za ucenike sa normalnim intelektualnim razvojem, zato
se za njih prave posebni programski sadrzaji prilagodeni njihovim
mogucnostima. Kljucna uloga Skole je da se ova djeca ukljuce u
drustveni kontekst drustva i da mogu ostvariti i kvalitetne interakcije
sa okruzenjem. S druge strane, kroz inkluziju djece sa posebnim
potrebama veoma je vazno da djeca sa normalnim psihofizickim
razvojem prihvate ovu djecu kao jednako vrijednu. Nastava Tjelesnog
i zdravstvenog odgoja svojim sadrZajima i emocionalnim ozracjem
zblizava djecu i neumitno ih upucuje na saradnju zbog cega treba
posvetiti posebnu paznju organizaciji i planiranju ove nastave u
kontekstu socijalnih interakcija.

Kljucni pojmovi: Nastava Tjelesnog i zdravstvenog odgoja,
socijalizacija, intelektualna deficijencija, inkluzija

SOCIALIZATION OF CHILDREN WITH
INTELLECTUAL DEFICIENCY THROUGH THE
CLASSES OF PHYSICAL EDUCATION

Summary

Children with disabilities are inevitable reality of educational
system. Their educational and other abilities depend on the type
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and level of deficiency. In this paper we would like to indicate the
opportunities for socialization of children with delayed cognitive
development or intellectual deficiency through the classes of Physical
education. This category of children is limited in their intellectual
capacity to acquire educational contents planned for children with
normal intellectual development, so the special program contents
adapted to their abilities are created for them. Key role of the school
is to get these children involved in the social context of society in order
to be able to establish quality interaction with their surrounding. On
the other hand, it is very important that in the process of inclusion
children with disabilities are accepted as equally valuable by children
with normal physical and mental development. Classes of Physical
education with its content and emotional atmosphere inevitably get
children closer and direct them to cooperate, so in the context of
social interaction special attention should be given to planning and
organization of this educational process.

Key words: classes of Physical education, socialization,
intellectual deficiency, inclusion

Uvod

Odgoj je drustveni fenomen zahvaljuju¢i kome se Covjek
izdigao do razina da istrazuje daleke svemirske prostore i da prodire
1 mikro svijet itako ostvaruje spektakularne tehnoloske rezultate.
S druge strane, odgoj u uzem znacenju upucuje na nevjerovatnu
dekadencu humanosti i socijalne senzibilnosti savremenog ¢ovjeka.
Ovoganije postedena ni Skola u kojoj ucenicistiCu obilje informacija
1 ostvaruju izvanredne obrazovne rezultate, ali istodobno se deSavaju
velika odgojna zastranjena u vidu socijalne alijenacije 1 raznih
drustvenih patologija. Odgoj unajSirem znacenju bi trebalo daimlicira
jedinstvo odgojauuzem znacenjuiobrazovanja.Jos od doba francuske
burzoaske revolucije zapadna civilizacija istice demokratska prava
koja su kasnije preto¢ena u Deklaraciju o pravima ¢ovjeka. U ovim
deklaracijama svako dijete ima pravo na odgoj i obrazovanje bez
obzira na pol, rasu, naciju, vjeru 1 svake druge razlike. Dakle, i
djeca razli¢itim prikra¢enostima imaju pravo na tekovine moderne
civilizacije a koje podrazumijevaju i $kolovanje. Cinjenica je da se
u posljednje vrijeme ovoj djeci pruza vidna druStvena paZznja ida se
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preslo sa medicinske i skrbni¢ke brige na njihovo obrazovanje da
mogu realizirati svoje mogucnosti. Nasa odgojno-obrazovna praksa
je suocena sa ozbiljnim potesko¢ama u ovom pogledu a koja su
uglavnom limitirana ekonomskim stanjem. Tu prvenstveno mislimo
na pedagoske standarde koji nisu stimulativni za nastavnike koji
imaju ovakvu djecu u odjeljenju a ozbiljan problem je i Skolska
infrastruktura i tehnologija. Unato¢ tome nastavnici ostvaruju zavidne
rezultate prvenstveno u odgajanju ove djece i njihovoj pripremi za
kvalitetne interakcije sa drugim c¢lanovima drustva. Ovdje zelimo
naglasiti mogucnosti nastave Tjelesnog i zdravstvenog odgoja u
socijalizaciji djece sa intelektualnim deficitom svjesni navedenih
ograni¢enja.

Pojmovno odredenje

Kako se u ovom radu bavimo fenomenom odgoja,
socijalizacije, djeca sa posebnim potrebama iz kategorije djece sa
usporenim kognitivnim razvojem 1inastave Tjelesnog izdravstvenog
odgoja, to ¢emo prvo dati njihovo kra¢e pojmovno odredenje.

Odgoj je proces kao i1 njegov rezultat, neka namjera i neko
djelovanje, neko stanje kao 1 njegovi uvjeti, neka namjerna radnja kao
1 nenamjerni drustveni utjecaji itd. ( Herbart Gudjons). U najSirem
znacenju odgoj je oCovjecenje djeteta. Odgoj je dio socijalizacije,
onaj dio koji se za to planski organizira i to neovisno o obitelji.

Pod socijalizacijom podrazumijevamo sve planirane
pedagoske mjere 1 neplanirani utjecaji kojima se djeca 1 mladi
uklapaju u drustvo i preuzimaju svoje podruc¢je odgovornosti.

Pojam socijalizacije polazi od individua. U dozivljavanju
pojedinca socijalizacija se prikazuje kao proces i rezultat kompleksnih
aktivnosti, a iz perspektive iskustvenog procesa kao refleksija.

Tjelesni i zdravstveni odgoj je pedagoski osmisljen proces
izgradivanja ioblikovanja cjelovite licnosti primjenom odgovaraju¢ih
pokreta a u funkciji je €uvanja zdravlja. Svrha je pravilan tjelesni
razvoj, unapredenje zdravlja, podizanje opce tjelesne sposobnosti i
harmoni&an razvoj li¢nosti.(Cati¢)

U nizim $kolskim uzrastima ova nastava se uglavnom realizira
kroz igru ¢ime se doprinosi radosnijem djetinjstvu a samim tim se
djeca najlakse podrustvljavaju.

Intelektualna deficijencija je kompleksan problem koji
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pogada li¢nost kao biopsihosocijalnu jedinku. Nastaje u razvojnom
periodu,akarakterizirajeintelektualnideficitisocijalnaneadekvatnost.
Ovim pojmom obuhvaéene su osobe Cije se psihofizicke sposobnosti
kre¢u od potpune ovisnosti do gotovo prosjec¢nih dostignuéa. Djeca s
mentalnom deficijencijom prate iste zakone razvoja kao i sva ostala
djeca, samo se razlike pojavljuju u tempu kojim prolaze odredene
razvojne faze. Taj tempo ovisi o stupnju, odnosno izrazenosti prisutne
teskoce kod djeteta.

Ukljucenje djece sa intelektualnim deficitom u nastavu
Tjelesnog i zdravstvenog odgoja

Ukljucenje ili integracija podrazumijeva prilagodavanje
svakolikog odgojno-obrazovnog ambijenta djeci sa posebnim
potrebama. To takoder podrazumijeva da se i dijete prilagodi toj
sredini kako bi moglo realizirati njima prilagodene kurikulume. Danas
se teziSte stavlja na inkluziju kao filozofskom konceptu modernog
odgoja 1 obrazovanja po kome svaka osoba ima jednaka prava bez
obzira na individualne razlike, tj. pruzanje jednakih moguénosti
svima. Skola kroz inkluziju ostvaruje individualne potencijale
svakoga djeteta zaSto se prave prilagodeni planovi 1 programi.

Djeca sa intelektalnim deficitom koji se joS uvijek u nasem
zakonodavstvu imenuju kao mentalno retardirana su kategorisani u
odnosu na IQ na laku, umjerenu, tezu i teSku mentalnu retardaciju.
Djeca sa lakom mentalnom retaracijom se mogu uspjesno integrirati
u odjeljenja sa normalnim intelektualnim razvojem i ovaj se rad
uglavnom bavi tom kategorijom. Pedagoska je praksa pokazala da
se ovoj kategoriji djece ne posvecuje dovoljna paznja u poticanju
psihosomatskog razvoja jer ona Cesto podrazumijeva individualni
pristup. Pored Skole i mnogi oblici vanistitucionalnog odgojnog
djelovanja mogu ukljucivati djecu sa mentalnim deficitom u razne
forme fizi¢ke aktivnosti. Skola je ipak najorganizovanija institucija
koja planski 1 sistematski potice psihofizicki razvoj ove populacije i
na taj nacin djeluje na transformaciju licnosti. “Tjelesno je vjezbanje
motorna aktivnost koja u odredenim uvjetima ostvaruje takvu
psihofiziCku stabilnost licnosti koja dozvoljava visoku toleranciju
promjenau organskoj cjelini pod utjecajem okoline”. (Mrakovi¢,1971)

Djeca sa intelektualnim deficitom ¢esto imaju 1 psihomotornih
smetnji a koje se mogu otkloniti ili ublaziti individualnim
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programima kroz nastavu TOZ-a. Time se moze utjecati da djeca
bolje poimaju prostor i vrijeme i tako lakSe realiziraju idruge sadrzaje
u okviru Skolskog programa. Vjezbe za psihomotorni razvoj za ovu
kategoriju djece odstupaju od uobicajenog fizickog vjezbanja putem
gimnastike i ritmike, dijelom zbog slabije koordinacije pokreta ali
1 zbog deficita paznje (Bala,1985). Psihomotorika kod ove djece
se oslanja na njima poznato iskustvo (to su najcesce igre), gdje je
cilj da se dozivi prijatnost i obogati iskustvo o prostoru, vremenu,
drugima i sebi. U kineziologiji se govori o reedukaciji psihomotorike
kroz podsticaje centralnog nervnog sistema posredstvom cula.
Reedukacija psihomotorike se najbolje ostvaruje kroz igre i prijatne
emocije koje one donose djetetu. Metodicke strategije kroz koje
se realizira reedukacija psihomotorike polaze od ocuvanih ili
nedovoljno razvijenih struktura §to je potrebno utvrditi da bi se mogli
adekvatno dozirati tjelesni pokreti. Postoje nezaobilazni principi u
reedukaciji psihomotorike kakvi su: nivo jednostavnosti, osjecajnosti
1 prijatnosti, prilagodenosti i svjesnosti.

Moderni se ¢ovjek odrodio od prirode i1 sve viSe vremena
provodi u zatvorenom prostoru, tako i djeca sve viSe vremena
provode u virtualnom svjetu racunalne tehnologije. Takoder je
zbog modificirane hrane, zracenja 1 drugih etioloskih ¢inilaca sve
vise genetskih malformacija koja su posebno cesta kod djece sa
intelektualnom deficijencijom. Uz to su kod ove djece prisutnije
fiksirane ortopedne deformacije kao funkcionalne promjene nastale
zbog slabosti muskulature (Cati¢, Tomi¢, 2009). Sve navedeno
postavlja pred pedagoge Tjelesnog 1 zdravstvenog odgoja obavezu
da za svako dijete prave posebne korektivne programe kao 1 da ih
umjesno savjetuju o pravilnom drzanju tijela.

U izvjesnim slucajevima dijete ne razumijeva govor pa
nastavnik Tjelesnog i1 zdravstvenog odgoja koristi pasivne pokrete
u vidu mazenja, pokretanja ruku, nogu. Pokazalo se efikasnim da
vjezbe za reedukaciju psihomotorike izvodimo pred ogledalom gdje
nastavnik drzi dijete pred ogledalom ispred sebe okrenuto licem
u ogledalo, a kasnije dijete stoji pred nastavnikom i ponavlja
njegove pokrete. Ovakve vjezbe doprinose dozivljaju vlastite
tielesne cjelovitosti u odnosu na druge Sto doprinosi  razvoju
identiteta. Kasnije se vjezbe prilagodavaju za uklju¢enje druge djece
1 ostvarivanje medusobnih interakcija.
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Djeca sa intelektualnim deficitom imaju poteskoca 1 sa
dozivljajem prostora i pokreta ekstremiteta. Prof. dr. Nedeljko Rodi¢
daje konkretna upustva za poticanje koordinacije kroz vjezbe sa
4 takta - Sirenje 1 dizanje ruku uz Sirenje 1 skupljanje nogu, zatim
dizanje ruku iz ramenih zglobova i prelamanje u zglobovima lakta,
zatim u zglobu Sake uz okretanje dlanova. Dalje se vjezba da se
skupe stopala i stoji mirno, potom se pomice peta na jednu stranu a
prsti fiksirani ina njih se oslanja, potom se oslanja na petu, a prsti
su slobodni i kre¢u se ukoso, kao §to se i petom kretalo. Gestualno
polje donjih ekstremiteta se moze otkrivati i kada dijete lezi na
strunjaci 1 “vozi bicikl”. Isti autor preporucuje i konkretne vjezbe za
stabilizaciju i usmjeravanje lateralizacije gdje se uvijek polazi od
dominantne strane (desna ruka pa lijeva, uradi suprotno od mene i
sl.). Za orijentaciju u prostoru posebno su dobre vjezbe sa povezanim
o¢ima, npr. nacrtaju se krugovi na tabli a zatim se djetetu povezu oci
i trazi se da prstom pogodi Sto blize centru kruga (Rodi¢, 2000).

Za socijalizaciju su posebno pogodne vjezbe imitacije
pokreta kroz koje se dijete unosi u ponasanje drugoga ostvarujuci
1 suptilnije socijalne kapacitete (empatija, identifikacija). U ove
vjezbe spadaju 1 one koje diferenciraju psihomotoriku lica. Facijalna
ekspresija radosti ili tuge suuvijek akt voljne cjelovite muskulature
lica. Covjek je jedino biée koje svoje emocije izrazava facijalnom
ekspresijom a §to je vazan socijalizacijski fenomen. Postoje vjezbe
kojima se mogu diferencirati facijalne muskulature cela, obrva,
kapaka, obraza, usana, npr. naduvaj obraze, naboraj celo, podigni
desnu orvu, namigni lijevim okom i sl.

Djecija igra u funkciji socijalizacije

Pod socijalizacijom podrazumijevamo “proces u kome dijete
uci obiCaje, navike, vrijednosti, jezik, 1 ostale procese 1 situacije
okoline u kojoj zivi, kako bi se §to bolje integriralo u tu sredinu.” Pri
ovome se ne misli samo na pozitivne, ve¢ 1 na negativne uticaje.

Igra je izraz svjesnih i nesvjesnih teznji djeteta u koju unose
svoja osjecanja a Sto je fundament socijalizacije. “Dete se potpuno
unosi u igru, radi intenzivno 1 istrajno, raduje se svojim tvorevinama

' Elharun Selimovi¢: Osnovi razvojne i pedagoske psihologije. Univerzitet
“Dzemal Bijedi¢”, Mostar, 2001, str 119.
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1 stvaralackoj igri, zadovoljno je njima, a drugi mu odaju priznanje
zbog uspeha.”

Djeca sa intelektualnom deficijencijom takode vole igru i kroz
nju sticu nova iskustva, razvijaju sposobnosti, raduju se zajedno sa
svojim vr$njacima i na taj na¢in priprema se da suraduju sa drugima.
Igra je u isto vrijeme prilika da se razvijaju socijalna osjecanja,
pripadnost grupi, kooperativnost i sl. “U igri se dete navikava da se
savladuje, a takode se uci da postuje i ceni druge ¢lanove grupe, kao
i da se pot¢injava u korist kolektiva.”

Igrom se izrazavaju zelje i ispoljavaju odnosi s drugima i na
taj nacin se uspostavljanja komunikacije djeteta s vanjskim svijetom
i neposredno utice na autopercepciju i medusobno dozivljavanje
¢lanova grupe kao i na proces izgradnje identiteta.

Aktivnosti u igri pokrecu dijete, razvijaju sve njegove
potencijale, kako fizicke tako i psihi¢ke (perceptivnu, kognitivnu i
emocionalnu dimenziju), razvija se briga za druge, odgovornost za
vlastito ponasanje, otklanja se stres i napetost kod djece.

Povecanjem starosne dobi povecava se 1 vrijeme provedeno
u timskoj igri, a smanjuje vrijeme provedeno u individualnoj igri. U
proSlosti su se djeca slobodno igrala vani, krec¢u¢i se bez nadzora
odraslih. Igrali su se bez uplitanja odraslih, nije bilo nikoga da im
kaze ko treba u kojoj ekipi da igra, ili po kojim pravilima se treba
igrati. Danas se djeca nalaze pod stalnim nadzorom roditelja, 1 ne
samo to, nego su neka djeca uklju¢ena u redovne sportske aktivnosti,
koje se u potpunosti odvijaju pod vodstvom odraslih.

U ¢lanku ‘Resurrecting Free Play in Young Children-
Looking Beyond Fitness and Fatness’, autora Hillary L. Burdette i
Robert C. Whitaker, raspravlja se o nuznosti vrac¢anja tradicionalnom
obliku igre. Igra je za djecu prilika da nauce socijalne interakcije, a
svi roditelji Zele da njihova djeca budu uspjesna na ovm podrucju.
Ta vjestina se ogleda u sposobnostima uspostavljanja prijateljstava,
saradnji s drugima, sposobnosti da se vodi i odlucuje, kao i da se
slijede odluke drugih. Npr. djeca moraju odluciti ko ¢e se igrati,
Sta Ce se igrati, kad ¢e igra poceti, kad ¢e zavrsiti itd. Ovdje djeca
moraju nauciti kako da prave kompromise. Ovdje sticu osobine

2 Dr. Vera Smiljani¢- Colanovié, Dr. Ivan Toli¢i¢: Decdja psihologija. Zavod za
udzbenike 1 nastavna sredstva, Beograd, 1966, str 155.

3 Dr. Vera Smiljanié- Colanovi¢, Dr. Ivan Toli¢ié¢: Decja psihologija. Zavod za
udzbenike i1 nastavna sredstva, Beograd, 1966, str 156.
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poput: fleksibilnosti, empatije, samosvjesnosti i samokontrole. Sve
ove osobine se podvode pod zajednic¢ki pojam poznat pod imenom
‘emocionalna inteligencija’, koja je osnova za sve buduce drustvene
interakcije. Ta inteligencija uti¢e na uspjeh na radnom mjestu, kao i na
uspjeh u svim sferama intimnih drustevnih odnosa. Ona im pomaze
u ulasku u doba zrelosti, u kome ¢e morati razvijati i zadrzavati
ostvarene druStvene odnose. Ova inteligencija se najvise razvija kroz
slobodnu igru.*

U nizim razredima osnovne $kole, kao i u predskolskim
ustanovama, moguce je koristiti sljedece vrste igara:

Muzicke igre - obuhvataju razne vrste brojalica, koje mogu
biti sacinjene od pravih ili izmiSljenih rijeci, tipa: bija, baja, bjuf 1 sl.
Ove vrste igara su dobra govorna vjezba, a istovremeno su drustvene
igre, jer obi¢no sluze za raspored igraca.

Igre tijelom - predstavljaju vrste igara koje ukljucuju pokrete
tijelom i pracenje muzike. Na taj nacin djeca uce da prate ritam, da
se oslobadaju napetosti i da razvijaju osjecaj za snalazenje u prostoru
(lijevo, desno, gore, dole 1 sl.).

Igre maste i zamisljanja - to su imitativne igre u kojima djeca
oponaSaju odrasle ljude, a u kojima mozemo prepoznati elemente
onoga Sto th muci.

Kroz postivanje pravila igre koje damo u razredu ucenici uce
kako da prihvataju ograni¢enja, cak 1 onda kada to nije u skladu s
njihovim zadovoljstvom, nego u interesu egzistencije unutar razreda,
a na taj nacCin uc€e da prihvataju 1 pravila unutar Sire druStvene
zajednice. Kroz sloZene igre dolaze u dodir s drugom djecom, gdje
uce o odnosima pojedinca prema drugima, a ugodnosti prijateljstva i
neugodnosti sukoba, kao 1 0 nacinu kako da se nose s tim osje¢anjima.

Kroz igru afirmiraju se 1 pasivni ¢lanovi grupe, gdje mogu
testirati sebe bez straha od poraza. U igri spoznaju mehanizme
tolerancije, fleksibilnosti 1 usvajanja razli¢itih misljenja. Kroz igru
oni uce kako da usvoje i preuzmu svoju spolnu ulogu, tj. uce se
muskim i zenskim stereotipnim ponaSanjima.

Djeca sa intelektualnim deficitom se znaju igrati kao i
djeca sa normalnim razvojem ako se igra dobro organizuje i ako
se djeca sa puno strpljenja pripreme =za igru. Socijalizacija kao
drustveni kontekst u kome ljudi medusobno saraduju 1 komuniciraju
podrazumijeva kontrolu emocija $to se veoma uspjeSno ostvaruje

4 www.archpediatrics.com at University of California - Berkeley, November 10,
2006

344



KINEZIOLOGIJA

kroz razne drustvene igre u kojima mogu ucestvovati i djeca sa
intelektualnim deficitom. Kroz organizovane forme nastave Tjelesnog
1 zdravstvenog odgoja mogu se formirati navike i otklanjati sebi¢nost
1 na taj nacin razvijati smisao za saradnju 1 rjeSavanje socijalnih
problema ¢ime se ostvaruje mikrosocijalna adaptacija. Za socijalni
razvoj djece sa usporenim kognitivnim razvojem je posebno vazno da
steknu odredene socijjalne vjestine koje mogu poboljsati obrazovne
mogucnosti.

Nastava Tjelesnog i zdravstvenog odgoja u nizim razredima
osnovne Skole mnoge svoje zadace realizira kroz dobro osmisljene
djecije igre. Djecu sa intelektualnim deficitom treba strpljivo
poucavati pravilima igre ioni ¢e sa odusevljenjem da se igraju. Veoma
je vazno da nastavnici odgojno djeluju na ostalu djecu da prihvataju
djecu sa intelektualnom deficijencijom i da se sa njima igraju, jer je
primjeceno da ih zbog njihovih psihofizickih prikra¢enosti odbacuju
1 izbjegavaju u igri.

Profesori Hadzikaduni¢ Muris i Madzarevi¢ Mirjana suu svom
metodickom udZbeniku dali kvalitetan instrumentarij za svakoliko
psihosomatsko poticanje djecijeg razvoja a koji se veoma uspjesno
moze operacionalizirati 1 u radu sa djecom koja imaju intelektualni
deficit. Nasli smo shodnim da za ovaj rad izdvojimo neke od djecijih
igara koje mogu utjecati na psihosocijalni razvoj ove vulnerabilne
grupe ucenika.

Trka sa grahom

Dvije ekipe ucenika se takmice ko ¢e prije prenijeti grah s
mjesta na mjesto koriste¢i kasiku. U€enici dodaju zlicu s grahom od
prvog do zadnjeg igraca.
Ples s vreéicom na glavi

Svi ucenici na glavi imaju vreéice punjene grahom, rizom
ili sl. Nastavnik pusta muziku, a ucenici pleSu u slobodnom stilu.
Pobjednik je onaj ko zadnji ostane s vrec¢icom.

Kretanje za zvukom

Svi ucenici zatvore oci 1 dignu glavu. Ispred njih se nalazi
jedan ucenik koji proizvodi neki zvuk pomocu nekog instrumenta.
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On zasvira i krece se slobodno po prostoru, a ostali ga nastoje pratiti.
Telefon

Ucenici mogu sjesti u krug ili stati u vrstu. Jedan od ucenika
Sapne susjednom uceniku neku poruku, a ovaj je prenosi dalje
Saputanjem. Zadnji ucenik u nizu uzvikuje poruku. Poruka skoro
uvijek izaziva smijeh djece jer joj se oblik potpuno mijenja.

Kuglanje s loptom

Postaviti devet cunjeva na udaljenosti od Sm. Povuc¢i liniju s
koje se lopta baca ili kotrlja. Svaki od uc¢enika pokuSava da pogodi
lopte. Pobjednik je onaj ko iz tri pogadanja pogodi najvise lopti.

Ko zove

Ucenici sjedu u krug, svi okrenuti licem jedni prema drugima.
Jedan ucenik zatvara oc¢i i treba da pogodi ime onoga ko ga zove.
Nastavnik znakom pokazuje na ucenika koji treba da izgovori ime
ucenika sa zatvorenim o¢ima. Odabranik mijenja glas. Ako ucenik
pogodi ko ga zove, slijedi izmjena, a ako ne pogodi i dalje nastavlja
s pogadanjem.’

Zakljucak

Socijalizacija je slozen proces ucenja kojim kroz interakciju
sa drustvenom okolinom djeca usvajaju znanja, stavove, vrijednosti
ponasanja neophodna za sudjelovanje u Zivotu drustva. Djeca sa
intelektualnom deficijencijom su vulnerabilna  kategorija kod
kojih su veoma €esto uz intelektualni deficit prisutni i neki oblici
psihomotorne prikracenosti i socijalne neprilagodenosti i alijenacije.
Kako je teziste uradu sa ovom djecom njihovo socijalno ukljucivanje
u drustveni kontekst , nastava Tjelesnog 1 zdravstvenog odgoja u
tom pogledu pruza posebne mogucénosti, prvenstveno kroz dobro
osmisljene i1 prilagodene djecije igre.

5 Muriz HadZikaduni¢, Mirjana Madarevi¢: Metodika nastave tjelesnog odgoja,
Stamparija Fojnica, Zenica, 2004.
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NEKE TESKOCE U UCENJU
MATEMATIKE-MATOFOBIJA

Saietak

Od najranijih uzrasta moguce je prepoznati djecu koja
imaju poteskoce pri ucenju matematike. U ovom radu vidjet ¢emo
kako mozZemo da prepoznamo koje poteskoce ucenici imaju i koji
su uzroci postanka ovih poteskoca. Pokazat ¢emo da je najcesca
vrsta poteskoca s kojima se ucenicu susrecu u ucenju matematike,
ustvari strah od matematike ili matofobija. Takoder prikazat éemo i
istrazivanje sprovedeno medu nastavnicima o njihovom poznavanju
pojma matofobija i da li su u mogucnosti da prepoznaju matofobiju.

Kljucne rijeci: ucenje, poteskoce, kognitivna inteligencija,
emocionalno stanje djeteta, matofobija

SOME DIFFICULTIES IN THE LEARNING
MATHEMATICS-MATH-PHOBIA

Summary

From early age, it is possible to identify students who have
difficulties with learning mathematics. In this article we will see
how can we recognize what difficulties students have, and what are
the causes of orgin of these difficulties. We will show that the most
common type of difficulties that students are facing is in fact fear of
mathematics or mathophobia. Also we will show a study conducted
among the teachers about their knowledge of concepts mathophobia
and are they capable to recognize mathophobia.

Key words: learning, difficulties, cognitive intelligence,
emotional state of the child, mathophobia
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Uvod

Mnoga djeca imaju teSkoce uucenju. Neka djeca imaju teSkoce
isklju¢ivo u podruc¢ju matematike. Uzroci teSkoca su mnogobrojni i
ne postoji samo jedno objasnjenje niti samo jedan put pomo¢i. Svako
dijete s njegovim problemima je jedinstven slucaj 1 kao takvom mu i
treba pristupiti.

Teskoce koje dijete-ucenik ima u rjeSavanju matematickih
zadataka Cesto se ne podudaraju s njegovim opstim intelektualnim
sposobnostima, $to znaci da bez obzira na visok stepen intelektualnih
sposobnosti, neki ucenik moze imati teSkoce u usvajanju matematike
ili nekog njenog dijela.

Teskoce u ucenju matematike ispoljavaju se na razliCite
nacine, ali kada djetetu nije na vrijeme pruzena pomoc, problemi se
akumuliraju a rezulatat toga je slaba ocjena.

Postoji nekoliko grupa uzroka teskoca u ucenju matematike.
Sada ¢emo da se upoznamo sa nekima od njih.

1. Prepoznavanje teSko¢a u ucenju matematike
1.1. Neuroloske disfunkcije

Neurolozi teSko¢e u matematici tumace terminima lakog
ili umjerenog odstupanja u radu mozga ili zakasnjelog formiranja
odredenih visih funkcijakorteksa. Ta odstupanja mogubiti uzrokovana
kasnjenjem djetetovog razvoja, neravnomjernim razvojem ili
kasnijim oSte¢enjem zdravih dijelova mozga zbog bolesti ili ozljede.

Medutim, mnoga djeca imaju teSkoc¢e u ucenju matematike
zbog mnogo drugih razloga koji nisu povezani s neuroloSkom
disfunkcijom ili anomalijom.

1.2 Stepen kognitivne inteligencije

RjeSavanje matematickog problemskog zadatka zahtijeva
razvijenost kognitivne inteligencije: sposobnost analize, sinteze,
apstrakcije, primjene stecenih znanja i vjeStina u novim situacijama,
shva¢anje smisla problema, pronalazenje strategija za njegovo
rjeSavanje i dr.

Bilo koje zaostajanje u kognitivnom razvoju djeteta ili
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nerazvijenosti kognitivhog misljenja mogu biti uzrok teSko¢a u
ucenju matematike.

Prema, M.Sharma, 25% ljudi ima nedovoljno razvijeno
matematicko misljenje. To znac¢i da oni iako je njihov opsti stepen
inteligencije prosjean ili cak natprosjecan, ipak sa teSkocama
shva¢aju matematiku. Za njih je matematika ,,prirodno* tezak
predmet.

Vaznu ulogu uucenju matematike ima razvijenost i specificnost
rada viSih psihickih funkcija, kao S$to su razni vidovi memorije,
paznje, percepcije i dr.

Te funkcije odreduju djetetov kognitivni stil odnosno
individualnu posebnost u obradi vanjske informacije u mozgu. Kada
potrebne psihicke funkcije nisu dovoljno razvijene, dijete nailazi na
velike teskoce u uenju matematike.

1.3 Nerazvijenost temeljnih vjeStina koje su preduvjet za
usvajanje matematike

Uzroci mnogih teSkoca je 1 nedovoljna pripremljenost djeteta
za ucenje matematike u Skoli. Ukoliko prije polaska u Skolu ili u
pocetnom razdoblju Skolovanja dijete-ucenik nije ovladalo osnovnim
vjeStinama koje su preduslov za usvajanje matematike, dijete nije
spremno za sistemsko izuCavanje matematike kao predmeta u Skoli.

Osnovne predmatematicke vjestine prema Sharmi, su:

A\

Razvrstavanje,
Usporedivanje,
Nizanje,

Slijedenje niza uputa,
Prostorna orijentacija,
Vizualizacija,
Vizualno grupiranje,
Uocavanje obrazaca,
Procjenjivanje,

Deduktivno misljenje,

vV VV V V V V V VYV

Induktivno misljenje.
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1.4 Postojanje jezickih teSkoca i specifi¢nih teskoéa u Citanju i
pisanju

Najces¢e matematicki zadatak se djetetu zadaje rijeCima,
usmeno ili pismeno. Pri tome postoji mnogo izraza i rijeci koji
su specificni za matematiku 1 Cesto se koriste u udzbenicima iz
matematike 1/ili u izlaganjima nastavnika. Djeca sa jezickim
teSko¢ama, teSko¢ama u €itanju s razumijevanjem i pisanju (disleksija
1 disgrafija) uglavnom imaju teskoc¢e 1 u matematici.

1.5 Nepravilnosti u procesu poducavanja
1.5.1 Nekompatibilnost stilova poducavanja i ucenja

Prema Sharmi postoje dva stila u¢enja matematike :

- kvantitativni — analiticki orijentirani u¢enik uc¢i postupno,
korak po korak, 1 usvaja informaciju u smjeru od dijelova prema
cjelini (kao da gradi kucu od cigle, slazu¢i cigle jednu na drugu),

- kvalitativni — globalno orijentirani ucenik obuhvaca
informaciju globalno, cjelovito i tek kasnije prouCavaju njegove
sastavne dijelove.

Nekompatibilnost nacina poducavanja koji koristi autor
udzbenika 1 nastavnik 1 djetetova stila ucenja lako moze postati
uzrok teskoca u ucenju.

1.5.2 Pogresan pristup poducavanju novih koncepata

Profesor Sharma smatra da postoji Sest faza (koraka) u
ovladavanju matematickim vjeStinama 1 konceptima kroz koje
nastavnik treba voditi dijete korak po korak:

e  Intuitivni,
e  konkretni,
e reprezentativni (likovni),
e  apstraktni,
e  upotrebni,

e  komunikacijski.
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Cesto zbog loseg metodickog pristupa - nastavnikovog
izlaganja matematickog koncepta s krive razine (npr. s apstraktne) ili
nastavnik preskace jednu ili nekoliko razina (npr. objasnjava koncept
putem slika prije nego $to ga demonstrira na konkretnim opipljivim
predmetima), dijete ne usvaja vjestinu ili koncept u potpunosti, a
nastavnik ve¢ prelazi na demonstraciju sljedeceg koncepta.

Imaju¢i u vidu navedeno, dijete se moze nac¢i u kategoriji
ucenika s teSko¢ama u u¢enju dok, zapravo, poremecaj nije u djetetu
ve¢ u metodici poducavanja.

1.5.3 Nedovoljna matemati¢ka praksa

Uzrokom djetetovih teSko¢a moze biti i ograni¢eno iskustvo
u matematici. Razlozi tog ograni¢enog iskustva su ponekad ociti npr.
Cesti izostanci sa Casova matematike zbog bolesti. Naravno postoje i
drugi razlozi, npr. Moze se dogoditi da nastavnik pogresno procijeni
djetetove matematicke sposobnosti na osnovu toga sto dijete nije u
stanju tacno rijesiti jednostavan aritmeticki zadatak.

Matematika sadrzi dva elementa — brojeve 1 matematicke
koncepte. Sposobnost operiranja brojevima moze biti slaba, ali pri
tome dijete moZe dobro shvacati sofisticirane matematicke koncepte.

1.6. Emocionalno stanje djeteta

Uzrokom neuspjeha moze biti 1 djetetov strah od matematike.
Strah se moze pojaviti nakon nekog konkretnog neugodnog dozivljaja
ili da raste postupno kada dijete prestane pratiti nastavnikova
objasnjenja 1 osjeca se izgubljenim.

Matofobija, odnosno strah od matematike danas je aktuelna
pojava koja se neprestalno $iri i poprima ozbiljne oblike.

Sve uzroke teskoca u ucenju matematike mozemo podijeliti u
dvije velike skupine:

Uzroci koji se nalaze unutar djeteta
* neuroloske disfunkcije,
* zaostajanje u kognitivnom razvoju,

» psiholoska nespremnost,
» jezicke teskoce i sl.
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Uzroci koji se nalaze izvan djeteta

* neadekvatno poducavanje,
* situacije stresa i dr.

Uzroci djetetovih problema u matematici su veoma raznovrsni,
pa nam je jasno da teSko¢e mogu poprimati razlicite oblike.

2. Matofobija ili matematicka tjeskoba

Matematicka tjeskoba ili matofobija je strah od matematike.
Danas je to raSirena i dobro poznata pojava. Matofobi¢na osoba
izbjegava svaki kontakt s matematikom i situacijama povezanim s
matematikom.

Postoji nekoliko uzroka zbog &ega se matofobija razvija. Cest
osjecaj neuspjeha, kao 1 loSe ocjene iz matematike mogu stvoriti
emocionalne teSkoc¢e kod djece, koje lako mogu preci u matematicku
tjeskobu. Roditelji 1 nastavnici daju iracionalna objasnjenja neuspjehu
(,,lijen si*, ,,ti mozes, ali ne¢e$* 1 sl.) kod djeteta se stvara negativan
stav prema matematici.

Upravo takva osjeCanja pokreu razvoj] matematicke
tjeskobe koja blokira proces ucenja matematike. U nizim uzrastima
matematiCka tjeskoba se o€ituje samo kao osjecaj da ,,nesto nije u
redu®. Upravo taj simptom ukazuje da dijete ima teSkoce u ucenju
matematike i da treba pomoc¢. Uzroci za takve teSko¢e su mnogobrojni:

a) kognitivna nezrelost,
b) nedovoljna spremnost,
c) previsoka ocekivanja,

d) loSa metodika poducavanja itd.

Sve ovo stvara preduslove za neuspjeh djeteta. Kada pomo¢
ne stigne na vrijeme, dijete pocinje osjecati tjeskobu. Ako dijete
pocinjemo prerano uvoditi u matematiku, a ono nije kognitivno zrelo,
nije razvilo predmatematicke vjestine, formirat ¢e se matematicka
tjeskoba.
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Drugi uzrok povezan sa pojavom matematicke tjeskobe su
socio-kulturni faktori. Ti faktori podrzavaju neuspijeh u matematici.
Nastavnici, roditelji i druge vazne osobe u zivotu djeteta (ucenika)
pothranjuju takav negativan stav prema matematici, posebno kada te
osobe ne znaju kako djeca uce matematiku i1 kako poboljsati ucenje
matematike.

Socio-kulturni faktori koji mogu uzrokovati matematic¢ku tjeskobu:

* Djevojke se u matematici ne usuduju takmiciti s mladi¢ima.

* Mit da su djecaci prirodno bolji matematicari od djevojcica.

* Nepovjerenje prema upotrebi intuicije u matematici.

* Opceprihvaceni mit da, za ucenje matematike treba biti posebno
sposoban.

* [luzija da je matematika precizna znanost.

» Li¢no negativno iskustvo u Skoli, kod kuce i opéenito u drustvu.

* Nedovoljna informiranost o procesima ucenja matematike.

* LoSa metodika poducavanja u matematici.

» Mit da su kreativnost u drustvenim naukama i u¢enje matematike
medusobno iskljucive aktivnosti.

2.1 Faze napredovanja matematicke tjeskobe/matofobije

Nastavnici 1 roditelji Cesto na vrijeme ne primjecuju prve
simptome djetetova straha 1 izbjegavanja matematike. Ne shvacaju
ga ozbiljno 1 ignorisu ih. Na pocetku je to samo simptom nezrelosti
matematickog misljenja ili lagane tesSkoce u u¢enju matematike, pa se
roditelji nadaju da ¢e dijete postupno sazreti, prerasti strah 1 zavoljeti
matematiku.

Postoje tri faze napredovanja matematicke tjeskobe (Sharma,
2001.):

1. pocetna,
2. medufaza

3. kasna ili zavrSna faza

Pocetna faza matofobije-Roditelji 1 nastavnici ne obracaju paznju na
pocetne simptome i1 nadaju se da ¢e dijete prerasti problem.
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Pocetni simptomi matofobije su:

— dijete kaZe da ne voli matematiku, da su ,,brojevi dosadni*, odgada
obavljanje domace zadace do zadnjeg trenutka i potisteno je kad
taj trenutak dode.

Roditelji naj¢esce reagiraju: ,,Znam da ti se ne svida, ali to se
mora. Ides u Skolu i moras uciti matematiku.*

Medufaza matofobije — s djetetom se dogadaju zabrinjavajuce
promjene.Vode se ozbiljni razgovori izmedu roditelja i nastavnika.

Ponasanje djeteta:

— gubi sveske, knjige 1 olovke na pocetku Casa matematike,
,»slucajno* prolijeva sok na zbirku zadataka 1 sl.

Zavr$na faza matofobije
Ponasanje djeteta:

— izbjegava bilo koju aktivnost povezanu s matematikom, moze
zahtijevati da se udZbenik iz matematike zaklju¢a u ormar.

U vecini slucajeva zavrsna faza matofobije nastupa pri kraju
osnovne Skole, u srednjoj skoli ili ¢ak fakultetu.

3. Problemski okvir istrazivanja
3.1. Predmet istrazivanja

Predmet istrazivanja ovog rada je upoznatost nastavnika o
problemima ucenika u ucenju matematike, poznavanjem pojma
matofobija.

Iz navedenog predmeta istrazivanja proizilazi i problem
istrazivanja koji se odnosi na to koliko zapravo je nastavnik u
mogucnosti da prepozna matofobiju kod ucenika.
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3.2. Cilj i zadaci istraZivanja

Poznato je da matematika nije jedan od najdrazih predmeta
kod veéine ucenika, uglavnom je smatraju teSkom, nerazumljivom.
Takoder, jasno je da djeca pred polazak u skolu, potom u nizim
razredima vole matematiCke igre, a kasnije kako se priblizavaju
predmetnoj nastavi nastupaju teskoce, javlja se matofobija.

Zasto se onajavljaikoliko smoupoznati sapojmom matofobija,
pokusat ¢emo da damo odgovor kroz provedeno ispitivanje.

Zadaci istrazivanja su:

e Utvrditi da li nastavnici umiju identificirati teSkocu u
matematici kod ucenika.
e  Utvrditi koliko su nastavnici zadovoljni edukacijom u cilju

blagovremene intervencije.

3.3. Hipoteze istrazivanja.

H1 Pretpostavljamo da nastavnici su slabo upoznati sa
matofobijom i da nisu dovoljno
edukovani da identificiraju vrstu i uzrok matofobije.
H2 Pretpostavljamo da nastavnici u vecini sluCajeva ne
ukljucuju saradnike u otklanjanju ili
ublazavanju simptoma matofobije i da se ovom problemu
ne posvecuje dovoljna paznja

kroz edukaciju nastavnika kako bi se rano intervenisalo.

4. Metodologija istraZivanja
4.1. Metode istrazivanja

U ovom radu su koriStene sljedec¢e metode istrazivanja:

o analiticko-deskriptivna metoda,
o empirijsko-neeksperimentalna metoda (Servey metoda),

o SPSS program za obradu podataka.
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4.2. Instrumenti istraZivanja

Instrument koji je koriSten u okviru ovog istrazivanja je Skala
procjene za nastavnike (SPZN). Za skalu procjene za nastavnike
koristen je model skale Likertovog tipa, tj. trostepena skala ( 1= da,
2= ponekad/djelimi¢no, 3= ne ).

4.3. Organizacija i tok ispitivanja

e  Teorijski pristup problemu
e Izrada anketnih listova
e Anketiranje nastavnika razredne nastave

e Analiza,obrada i intepretacija dobivenih podataka u SPSS
programu

4.4. Uzorak ispitanika

Uzorak ispitanika su saCinjavali nastavnici (profesori)
razredne nastave iz dvije osnovne Skole sa podrucja opcine Zenica
(seoska 1 gradska sredina).

Ukupan broj anketiranih nastavnika je 20, a uzet je isti broj iz
obje skole tj. po 10 ispitanika.

Skole u kojima je izvr§eno anketiranje nastavnika su:

JU PS ,, Hamza Humo ,, Babino — (seoska skola),

JU OS ., Skender Kulenovié ,, Zenica — (gradska skola).

Broj Strucna sprema
SKOLA nastavnika nastavnika
M| Z SSS | v8§s | Vss
0S ,, Hamza 4 6 0 8 2
Humo*“ Babino
0S ,, Skender 3 7 5 5 0 6 4
Kulenovic*
Zenica
UKUPNO 7 13 9 11 0 14 6

Tabela 1. Uzorak ispitanih nastavnika
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5. Analiza dobijenih podataka

U okviru istrazivanja koje se odnosilo teskoce u ucenju
matematike posli smo od zadatka: da li nastavnici smatraju da su
dovoljno edukovani da uoce i blagovremeno reagiraju na pojavu
matofobije. S tim ciljem nastavnici su imali zadatak da iznesu svoje
stavove putem Skale procjene za nastavnike (SPZN). Takoder,
zanimalo nas je u kojoj mjeri se ti stavovi razlikuju uzmemo li u obzir:
radni staz nastavnika, stru¢nu spremu i sredinu u kojoj nastavnici
rade.

U obradi podataka koristen je statisticki paket SPSS 20.
Koristen je Pirsonov Hi-kvadrat test kojim se pristupa testiranju nulte
hipoteze kod dva modaliteta (dvije Skole) tj. da se utvrdi da li postoji
statisticki znacajna razlika u stavovima nastavnika obzirom na $kolu
iz koje dolaze.

Nakon statisticke obrade podataka dobiveni su sljedeci
rezultati:

1. Tvrdnja: Znam znacenje pojma ,,matofobija“.

Skola Total
Seoska | Gradska

Znam Ne Ukupno | 1 0
znacenje Djelimi¢no | Ukupno | 1 0 1
pojma

.. Da Ukupno | 8 10 18
“matofobija*

Total Ukupno | 10 10 20

Tabela 2. Rezultati odgovora na pitanje za 1. Tvrdnju
Opis: 1 nastavnik (5%) se opredijelio za opciju NE na skali,

1 nastavnik (5%) za opciju DJELIMICNO, a 18 nastavnika (90%) za
smatraju DA znaju znacenje pojma “matofobija”.
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Chi-Square Tests

Value Df p
Pearson Chi-Square 2,2228 2 ,329
Likelihood Ratio 2,995 2 ,224
Lingarpy-binear gy [ g
N of Valid Cases 20

Tabela 3. Rezultati Chi-Square testa 1. Tvrdnje

Pirsonov hi-kvadrat iznosi 2,222 i nije znaajan je jer je
asimptoti¢nost Sig.= 0,329 mnogo veca od grani¢ne (0,05). Dakle,
ne postoji statisticki znacajna razlika u odgovorima nastavnika iz
navedenih $kola kad je u pitanju ova tvrdnja: Znam znacenje pojma
“matofobija”.

Bar Chart

104 Skola

Bl Seoska
[l Gradska

Count

Ne Ponekadidjelimiéno Da (&esto)

Znam znaéenje pojma ,,matofobija“”

Grafikon 1.
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2. Tvrdnja: U dosada$njem radu susretali ste se sa matofobijom
u svom razredu.

Skola Total
Seoska | Gradska
U dosadasnjem Ne Ukupno 0 3 3
radu susretali ste l?or'lek'ad/ Ukupno . p "
se sa matofobijom | djelimi¢no
u svom razredu. Da (Cesto) Ukupno 3 1 4
Total Ukupno 10 10 20

Tabela 4. Rezultati odgovora na pitanje za 2. Tvrdnju
Opis: 3 nastavnika (15%) se opredjelilo za opciju NE na skali,

13 nastavnika (65%) za opciju DJELIMICNO, dok su se 4 nastavnika
(20%) susretali sa matofobijom.

Chi-Square Tests

Value | Df Asymp. Sig. (2
sided)
Pearson Chi-Square 4,077 | 2 ,130
Likelihood Ratio 5282 |2 ,071
Linearby-Linear | 17 |
N of Valid Cases 20

Tabela 5. Rezultati Chi-Square testa za 2. tvrdnju

Pirsonov hi-kvadrat iznosi 4,077 i1 nije znaajan je jer je
asimptoti¢nost Sig.= 0,130 veca od granicne (0,05). Dakle, ne postoji
statistiCki znaCajna razlika u odgovorima nastavnika iz navedenih
Skola kad je u pitanju ova tvrdnja: U dosadasnjem radu susretali ste
se sa matofobijom u svom razredu.
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Bar Chart

Count

Ne

Ponekadidjelimiéno

Da (Cesto)

U dosadasnjem radu susretali ste se sa matofobijom u

svom razredu

QGrafikon 2.

Skola

Bl Seoska
Il Gradska

3. Tvrdnja: Smatrate li da ste dovoljno edukovani da uocite

simptome matofobije i klasificirate je.

Skola Total
Seoska | Gradska
Smatrate li da Ne Ukupno 2 1 3
ste dovoljno
edukovz;lni dl;(e)lrilfrﬁzi/o Ukupno 4 4 8
da uodite
simptome
matofobijei | Da(Cesto) | Ukupno 4 5 9
klasificirate je.
Total Ukupno 10 10 20

Tabela 6. Rezultati odgovora na pitanje za 3. tvrdnju

Opis: 3 nastavnika (15%) se opredjelilo za opciju NE na skali,
8 nastavnika (40%) za opciju DJELIMICNO, dok 9 nastavnika (45%)
smatraju se dovoljno edukovanim da uoce simptome matofobije i

identificiraju je.
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Chi-Square Tests

Value Df Asymp. Sig.
(2-sided)
Pearson Chi-Square ,4442 2 ,801
Likelihood Ratio ,451 2 ,798
Lnesoytinear [y [ s
N of Valid Cases 20

Tabela 7. Rezultati Chi-Square testa za 3. tvrdnju

Pirsonov hi-kvadrat iznosi 0,444 1 nije znaCajan je jer je
asimptoti¢nost Sig.= 0,801 mnogo veca od grani¢ne (0,05). Dakle,
ne postoji statisticki znacajna razlika u odgovorima nastavnika
iz navedenih Skola kad je u pitanju ova tvrdnja: Smatrate li da ste
dovoljno edukovani da uocite simptome matofobije i klasificirate je.

Bar Chart

Skola

[l Seoska
[l Gradska

Count

Ne Ponekad/djelimiéno Da (Eesto)

Smatrate li da ste dovoljno edukovani da uocite
simptome matofobije i klasificirate je

Grafikon 3.
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Tvrdnje 1,2 i 3 odnosile su se na matofobiju tj. da li nastavnici
znaju Sta je matofobija, koliko su se sretali s njom u svom razredu
(radu), da li su dovoljno edukovani da uoce simptome matofobije,
identificiraju i blagovremeno rade na njenom otklanjanju.
Nastavnici su se izjasnili da su upoznati sa pojmom matofobija, u
svom dosadasnjem radu su samo ponekad imali pojavu simptoma
matofobije, dovoljno su edukovani da uoce siptome matofobije,
identificiraju i rade na njenom otklanjanju. Ovim je opovrgnuta prva
hipoteza koja glasi ,,da nastavnici su slabo upoznati sa matofobijom
i nisu dovoljno edukovani da identificiraju vrstu i uzrok matofobije.

4. Tvrdnja: Kada uocite simptome matofobije da li sami
pokusavate pomo¢i djetetu, ne ukljucujete i saradnike

(pedagog, psiholog).

Skola Total
Seoska | Gradska
Kada uocite Ne Ukupno 1 1 2
simptome Ponekad/
matofobije | dielimicno | O P | 6 3 ’
da li sami
pokusavate
pomo¢i djetetu,
ne ukljucujete | Da (Zesto) | Ukupno 3 6 9
i saradnike
(pedagog,
psiholog).
Total Ukupno 10 10 20

Tabela 8. Odgovori na pitanje za 4. Tvrdnju

Opis: 2 nastavnika (10%) se opredjelilo za opciju NE na skali,
9 nastavnika (45%) za opciju DJELIMICNO, dok se 9 nastavnika
(45%) opredjelilo za opciju DA 1 izjasnilo da kad uoce simptome
matofobije u svom razredu sami pokusSavaju pomoci djetetu, ne
ukljucujuéi saradnike (kolege, pedagoge, psihologe, menadZment
skole i sli¢no) u to.
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Chi-Square Tests

Value Df Asymp. Sig.
(2-sided)
Pearson Chi-Square 2,000 2 ,368
Likelihood Ratio 2,039 2 ,361
Rssocmton ST 1000 1] 307
N of Valid Cases 20

Tabela 9. Rezultati Chi-Square testa za 4. tvrdnju

Pirsonov hi-kvadrat iznosi 2,000 i nije znaajan je jer je
asimptoti¢nost Sig.= 0,368 mnogo veca od grani¢ne (0,05). Dakle,
ne postoji statisticki znacajna razlika u odgovorima nastavnika iz
navedenih Skola kad je u pitanju ova tvrdnja: Kada uocite simptome
matofobije da 1i sami pokuSavate pomo¢i djetetu, ne ukljucujete i
saradnike (pedagoga i/ili psihologa).

5. Tvrdnja: Da li smatrate da bi trebalo biti viSe edukativnih
seminara posvefenim upravo matofobiji i teSko¢ama u

matematici.

Skola

Seoska

Gradska

Total

Dali

Ne

Ukupno

0

1

smatrate da
bi trebalo
biti viSe

Ponekad/

djelimi¢no

Ukupno

1

1

edukativnih
seminara
posvecéenim
upravo
matofobiji
i teSkocama u
matematici.

Da (Cesto)

Ukupno

17

Total

Ukupno

10

10

20

Tabela 10. Rezultati odgovora na pitanje za 5. tvrdnju
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Opis: 1 nastavnik (5%) se opredjelilo za opciju NE na skali, 2
nastavnika (10%) za opciju DJELIMICNO, dok 17 nastavnika (85%)
smatra da bi trebalo biti viSe edukativnih seminara posvecenim
matofobiji i teSko¢ama u matematici.

Chi-Square Tests

Value Df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 1,0592 2 ,589
Likelihood Ratio 1,445 2 ,486
Lt | o |
N of Valid Cases 20

Tabela 11. Rezultati Chi-Square testa za 5. tvrdnju

Pirsonov hi-kvadrat iznosi 1,059 1 nije znacajan je jer je
asimptoti¢nost Sig.= 0,589 mnogo veca od grani¢ne (0,05). Dakle,
ne postoji statisticki znacajna razlika u odgovorima nastavnika iz
navedenih Skola kad je u pitanju ova tvrdnja: Da li smatrate da bi
trebalo biti viSe edukativnih seminara posve¢enim upravo matofobiji
1 teSko¢ama u matematici.

Tvrdnje 4 i 5 odnosile su se takoder na matofobiju, da li
nastavnici pri intervenciji na otklanjanju ili ublazavanju simptoma
matofobije ukljucuju saradnike i da li smatraju da se ovom problemu
treba posvetiti veca paznja kroz edukaciju nastavnika. Nastavnici su
seizjasnili da prilikom pomaganja ucenicima sa teskocama u ucenjem
matematike ne ukljucuju saradnike — pedagoga i/ili  psihologa.
Medutim, smatraju da se ovom problemu treba posvetiti vec¢a paznja
kroz edukativne seminare nastavnika (pogledati Grafikon br. 5).

Ovim je potvrdena druga hipoteza koja glasi ,,da nastavnici u
vecini slucajeva ne ukljucuju saradnike pri otklanjanju / ublazavanju
simptoma matofobije i da se ovom problemu ne posvecuje dovoljna

6

paznja kroz edukaciju nastavnika kako bi se rano intervenisalo .
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Zakljucak

Osnovni cilj pocetne nastave matematike jeste odgajanje i
obrazovanje uc¢enika pomo¢u matematic¢kih sadrzaja odredenih NPP,

Matematickim odgajanjem i obrazovanjem u razrednoj nastavi
ostvaruju se zadaci koji uti¢u na razvoj djeteta:

* usvajaju se nastavni sadrzaji,

* razvijaju se psihicke, narocito intelektualne sposobnosti ucenika,
razvijaju se misaone operacije s brojevimai sl.,

» formiraju se pozitivna svojstva li¢nosti ucenika 1 dr.

Meduucenicimarazrednenastaveimadjece ¢ijajeintelektualna
razvijenost znatno veca, ali 1 takve djece ¢ija je razvijenost mnogo
manja od vecine prosjenih ucenika. O tome svaki nastavnik mora
da vodi racuna.

Djeca koja jo$ ne poznaju pojam matematike, obi¢no mogu
da razumiju objasnjenje da je potrebno da znaju kako da raspolazu
novcem, gledaju na sat, dijele stvari ili da znaju koliko ¢e nekih
predmeta ostati ako nekoliko potrosi, a za sve to je potrebno znanje
matematike.

Mlada djeca takoder mogu primjenivati matematicka znanja,
kao npr. vazno je da znaju kako se mjeri koliko je nesto visoko ili
tesko 1 sli¢no, odnosno djeci treba objaSnjavati znacaj matematike od
najranijeg doba.

Ono $§to nije tako lako objasniti, kod nesto starije djece kad
matematika postane slozenija, je kako matematicki faktori mogu biti
korisni u njihovim Zivotima, ako ne planiraju da se bave matematikom
ili srodnim naukama. Kada matematika prestane da bude samo prost
racun, kod djece koja nisu sklona matematici, moze se pojaviti
sumnja u korisnost ovog predmeta.

Djeci-u€enicima treba uporno objasnjavati da je u osnovnoj
Skoli neophodno da steknu dobro osnovno znanje iz matematike jer
tada joS ne znaju za koje ¢e se zanimanje opredijeliti 1 da kasnije kada
pozele da se bave odredenom profesijom moze desiti da tu zelju ne
ostvare jer nemaju solidno osnovno matemati¢ko znanje.

Ko je najmjerodavniji da ih u to upucuje nego roditelji 1
nastavnik. On nisu samo osobe koje ih educiraju u Zivotu djece ve¢ i
prvi vodici za Zivotnu Skolu.
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Almir Huskanovi¢
Hermina Alajbegovié¢

ODREDIVANJE MAKSIMUMA PROIZVODA
I MINIMUMA ZBIRA POZITIVNIH BROJEVA

SaZetak

Ponekad se minimum ili maksimum funkcije moze lako
izracunati pomocu nekoliko teorema koji su direktna posljedica
teorema o odnosu aritmeticke i geometrijske sredine pozitivnih
brojeva. U ovom radu mi ¢emo formulisati pomenute teoreme, te
¢emo kroz nekoliko primjera pokazati njihovu mogucu primjenu.

Kljucéne rijeci: maksimum funkcije, minimum funkcije,
nejednakosti, odnos aritmeticke i geometrijske sredine pozitivnih
brojeva

MAXIMUM OF THE PRODUCT AND MINIMUM
OF THE SUM OF POSITIVE NUMBERS

Summary

Sometimes the minimum or maximum function can be easily
calculated using several theorems which are a direct consequence
of Theorem about arithmetic and geometric mean inequality. In this
paper, we will formulate the aforementioned theorems, and we will
show you a few examples of their applications.

Keywords: maximum function, minimum function, inequalities,
the geometric and arithmetic mean of positive numbers inequality
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Ova tema je zgodna za rad sa ucenicima srednje Skole,
nadarenim za matematiku. Na casovima dodatne nastave iz
matematike ucenici se Cesto bave nejednakostima. Poznat nam je
odnos aritmeticke i geometrijske sredine n pozitivnih brojeva:

+X, +...+ [
(1) xl x2 xn Z g xl.X2...xn (xl > Oji = 17 2)"‘n’n e N)

n

Znak jednakosti vrijedi ako i samo ako su svi brojevi x;

medusobno jednaki, i =1,2,...n.
Pretpostavimo da je zbir na lijevoj strani u (1) konstantan, tj.

X+ X, +...+X, =c=const.

Jasno je da tada izraz {/xx,...x,, pa time i proizvod x,x,...x,
moze posti¢i svoju najvecu vrijednost, ukoliko u (1) vrijedi znak
jednakosti. Time je dokazan

Teorem 1: Ako je zbir nekoliko pozitivnih promjenljivih
konstantan, njihov proizvod je maksimalan kada su te promjenljive
medusobno jednake, ukoliko one to mogu postati.

Analogno, ukoliko je xx,..x, =c =const., iz (1) slijedi da
tada zbir x, +x, +...+x, moZe dosti¢i svoju najmanju vrijednost.

Tacnije, vrijedi

Teorem 2: Ako je proizvod nekoliko pozitivnih promjenljivih
konstantan, njihov zbir je minimalan kada su te promjenljive
medusobno jednake, ukoliko one to mogu postati.

U sljede¢im zadacima ilustrujemo metodu koja se zasniva na
teoremima 11 2.

1. Na¢i maksimalnu vrijednost funkcije y = x—x*, x € R.

Jasno je da ucenici mogu lako na¢i maksimum ove funkcije,
standardnom metodom za nalazenje ekstrema kvadratne funkcije

(gradivo 2. razreda srednje Skole) ili pomocu izvoda funkcije (4.
razred srednje Skole). Medutim, ovdje ¢emo iskoristiti teorem 1.
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Zapazimo najprije da je x—x’ = x(l —x) >0 akoje x e (O,l).
Osim toga, x € (0,1) =1-x>0,

dakle oba faktora x i (I1—x) su pozitivni. Njihov proizvod ¢e
biti najve¢i mogucéi ako su oni

l l Dakle,
2 4

N | —

jednaki, tj. le—x:x:%. Tada je y=
max -1
xeRy 4

2. Dokazatidabar jedan od proizvoda (1-a)b, (1-b)c, (1-¢)a.

pricemuje O<a<l, 0<b<l1,0<c<1, ne moze biti veci od %

Pretpostavimo da ova tvrdnja nije tacna, tj. svaki

1

od nabrojanih proizvoda je veéi od =,  Tada je ocito
4
1 1
l-a)b-(1-b)-c(l-c)a>—=—.

No, s obzirom na zadatak br. 1, o€ito je

(1-a)b(1-b)c(1-c)a=a(1-a)b(1-b)c(l-c) < ——-— -
Zbog toga zaklju¢ujemo da je ta¢na tvrdnja zadatka.

3. Naci maksimalnu vrijednost izraza:

f(x)=x(x—l)(x—2)(x—3)(x—4)(x—5)(x—6)(x—7), ako je
xe[3,4].

Ocito je f(x) =x(x—l)(x—Z)(x—3)(4—x)(5—x)(6—x)(7—x),

a kad je funkcija ovako napisana, tada su svi faktori nenegativni

zZa X € [3,4]. U proizvodu grupis§imo prvi i zadnji faktor, drugi 1
predzadnji, itd. Tada prema teoremu 1, imamo da je:
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SN N
;/N

=
—~
~
|
=
~
IA
7\

. 7
, jer x=7—x:>x:§.

2
,jer x—1=6-x=>x=

(x—1)(6—x)<

2

,jer x—=2=5-x=>x=

(x=2)(5-x)<

2

,jer x=3=4—-x=x=

NI\] I\)I\l Nl\l

(x=3)(4-x)<

To znaci daje f(x)<

NCNIEG I S NG I SN DN I N

, a postize se za x =%e [3,4].

4. Nac¢i maksimum izraza:

Zz(a—x)(b—y)(cx+dy), a,b,c,d eR,cd > 0.

Najprije  se  data  funkcija  pomnozi sa cd:
cdz :(ac—cx)(bd—dy)(cx+dy), jer je  tada
(ac—cx)+(bd—dy)+(cx+dy): ac+bd =const.  Osim toga,

zbog uslova cd >0, funkcije z i cdz postizu svoj maksimum
za iste vrijednosti promjenljivih x i y. Dalje, postavi se sistem

jednac¢ina: ac—cx=bd —dy Abd —dy =cx+dy, odakle se nade
2ac—bd 2bd —ac y : .
= 3 , Y= I Nakon toga, uvrStavanjem u izraz za
c

datu funkciju nalazimo traZzeni maksimum od funkcije z.

(ac +bd )3
27cd

Rezultat: maxz =

22 +3x7 +2x+2

X +x+1
Dijeljenjem  datih  polinoma dobije se da je

y=x’+x+1+

5. Na¢i minimum funkcije y =

Zrxtl Ocito je proizvod dobijenih
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sabiraka konstantan. Osim toga ti sabirci su pozitivni, jer je
2
1 3
CHx+l={x+=| +=>0.
2 4

Pomocu teorema 2 zakljucuje se onda da funkcija dostize svoj

minimum ako je
1

2

—<:>(x2+x+1)2=1<:>x2+x+1=1c>x=0vx=1.
x +x+1

X+ x+l=

Zakljuc¢ak: min y = 2.

6. Na¢i minimum funkcije

2 2
yza—+b—,a>0,b>0,0<x<1.
x l-x

. . I-x X
Data funkcija se transformira u: y=a? —=+b*——+4a’ +b°.
X I-x
S obzirom na date uslove, svi sabirci su pozitivni, a njihov proizvod
je a'*b* = const.

Zl—x

Iz jednacine a - dobije se da je x =L, pa
X I-x a+b
je trazeni minimum min y = (a + b)2 .

7. U polukrug poluprecnika R upisan je pravougaonik najvece
moguce povrsine. Odrediti njegove dimenzije.

Neka su stranice pravougaonika oznacene sa x i y. Primjeni

2
X

se Pitagorin teorem i dobije se veza izmedu x i y: y* = R? -
Umjesto maksimuma funkcije P=P (x, y) mozemo racunati

2 2 2
maksimum funkcije P* = x’y* = x* [Rz —%J = 4.%{1{2 _XT]’

koja je napisana u obliku proizvoda 3 pozitivna faktora ¢iji
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je zbir ocito konstantan. Primjenimo teorem 1. Imamo da je

=L

=

e

o 2R* R’ R Ry2
Dalje slijedi daje y* =R*-="—=—=y :—:—\/_.
4 2 22
9. U pravougli trougao sa katetama a =6, b=8 upisan je
pravougaonik tako da mu jedna stranica leZi na hipotenuzi. Odrediti
ivice pravougaonika, ako se zna da on ima maksimalnu povrsinu.

Neka je x duzina stranice pravougaonika koja lezi na
hipotenuzi c, a y druga stranica. Najprije odredimo duzinu hipotenuze

datog trougla pomoc¢u Pitagorine teoreme ¢ =+/6> +8> =10. Zato je
povrsina pravougaonika jednaka:

Posmatrajmo trouglove ABC, CDF, AED. Oni su medusobno
sli¢ni.

Iz sli¢nosti trouglova imamo:

x:CD=10:8:>CD=§x i

3 3,434 12
:(8-CD)=6:10= y=—(8-CD)==(8-—x) ==—(10-x) =—(10—x).
y:(8-CD) y=5@-CD)=2@-2x)=2-2(10-2)="2(10-x)

PovrSina upisanog pravougaonika je onda jednaka

P:%x(IO—x).
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Ova povrsina je maksimalna ako je

x=10—x< x =35, aotudaje y:%. ¢ D A

9. U sferu datog radijusa » upisati valjak najve¢e moguce
zapremine.

Ako ozna¢imo sa x radijus baze valjka, a sa y
njegovu visinu. Pomoc¢u Pitagorinog teorema dobije se:

y2 = 4(;’2 —x? ) =V =474 (r2 —x2 ) — kvadrat zapremine valjka.

2 .2
Zatim se napise da je V' =1677 x_.x_.(rz —xz) .
2 2

2
.. 2 - 2
Iz %ZFZ_XZ dObl_]e se x:r\/;, pazatlm y:_l"

NG

10.Funkcija y = (1 0—x* ) (1 5+x* ) imamaksimalnu vrijednost
za x =0. lako je zbir faktora konstantan, (10 —x* ) + (15 + x4) =25,
ne moze se postici da faktori budu jednaki, jer jednacina

(10—x4) = (15 +x4) =x'= —% nema rjesenja.
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Zadaci za samostalan rad:
z1) Rastaviti broj 10 na dva sabirka tako da njihov proizvod
bude najveéi mogudi.

z2) Naci maksimum funkcije:
a) f(x) =x'-6x+9x%, x € [0,3].
b) y=(1-x) (1+x)(1+2x)’, —%<x<1.

c) y=x*Va*-x*,a>0.

z3) Naci minimum funkcije:

a) y=amkx+bm_kx, m>0,k#0, a,b,mkeR.

b) y=ax" +im, a,b,m>0.
X

74) Tenisko igraliSte datog obima 2s ima oblik pravougaonika
koji se sa dvije suprotne strane zavrSava polukrugovima. Odrediti
dimenzije igraliSta tako da povrSina pravougaonog dijela bude
maksimalna.

z5) Krak jednakokrakog trougla ima duzinu 12 cm. Izracunati
osnovicu tog trougla, tako da on ima maksimalnu povrsinu.

z6) U uspravnu kupu visine 4 i poluprec¢nika osnove r upisati
valjak najvece zapremine, tj. odrediti dimenzije takvog valjka.

z7) U sferu polupreénika » upisan je uspravni konus.

Odrediti poluprecnik x baze konusa tako da zapremina konusa bude
maksimalna.
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Safet Penji¢

ULOGA SPEKTRALNIH PROJEKTORA
U RJESAVANJU SISTEMA HOMOGENIH
DIFERENCIJALNIH JEDNACINA SA
KONSTANTNIM KOEFICIJENTIMA 1 JEDNA
ZANIMLJIVA PRIMJENA U BIOLOGIJI

SaZetak

Zapodprostore X, Y prostora\l kazemodasukomplementarni
kadgod NN =X +Y i XY ={0} i u tom slucaju za V' kazemo da
Jje direktna suma od X i Y, i ovo oznacavamo sa V=X @Y . Ovo
je ekvivalentno sa tvrdnjom da za svaki veV postoje jedinstveni
vektori xeX i yeY takvi da v=x+y. Za proizvoljan takav v
mozZemo definisati operator P sa Pv=x iovo je jedinstven linearni
operator sa osobinom Pv=x (v=x+y, xeX i yeY) koji je

poznat pod imenom projektor na X paralelno sa Y. U ovom radu
posmatrat cemo spektralne projektore i iskoristiti njihove osobine

za rjesavanje sistema diferencijalnih jednacina oblika y'=Ay Ccije
rjeSenje treba zadovoljavati inicijalni uslov y(0)=c, i razmatrati

c¢emo slucaj samo kada je matrica sistema A dijagonabilna. Da
bi smo dosli do odgovarajuceg rjesenja prvo smo uveli definiciju
funkcije na dijagonabilnim matricama. Poslije toga je prezentirana
jedna njihova zanimljiva primjena - primjena kod difuzije (Sirenja)
celija u medicini i biologiji. Na kraju rada je prezentiran MatLab kod
funkcije koja daje rjesenje sistema diferencijalnih jednacina kada

nam je data matricu sistema A , dimenzija 3x3 i matrica kolona
datog uslovac .

Kljucne rijeci: spektralni projektori, dijagonabilna matrica,
sistem homogenih linearnih diferencijalnih jednacina
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ROLE OF SPECTRAL PROJECTORS IN SOLVING
SYSTEMS OF HOMOGENEOUS LINEAR
DIFFERENTIAL EQUATIONS WITH CONSTANT
COEFFICIENTS AND ONE INTERESTING
APPLICATION IN BIOLOGY

Summary

Subspaces X, Y of aspace VI are said to be complementary
whenever NN =X +Y and X NY ={0}, in which case V is said

to be the direct sum of X and Y, and this is denoted by writing
V=X @Y. This is equivalent to saying that for each ve\ there is

unique vectors xe X and y €Y such thatv=x+y. For arbitrary
such v we can define operator P by Pv=x, and this operator is
unique linear operator with property Pv=x (v=x+y, xe X and
v eY )andis called the projector onto X along Y. In this paper we
will consider spectral projectors and we will use their properties to
solve a systems of first-order linear differential equations, which can
be write in matrix form as y'=Ay with given initial value y(0)=c

, and we will examine only case when matrix A of given system is
diagonalizable. For these purpose we had firs defined functions of
diagonalizable matrices. After that we have presented one interesting
application - an application to diffusion of cells in medicine and
biology. In the end of paper we give MatLab code of function which
solves systems of first-order linear differential equations when we

have matrix of system A of form 3x3 and matrix-column of initial
value c .

Keywords: spectral projectors, diagonalizable matrix, systems
of homogeneous linear differential equations
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0 Osnovne definicije i rezultati

DefiniSimo oznake koje ¢emo koristiti u nastavku teksta i
prisjetimo se nekih osnovnih definicija i teorema iz Linearne algebre.

Za nxn matricu A , skalare A4 1vektore x, ,=0 koji zadovoljavaju

jednakost Ax=Ax, zovemo redom, svojstvene vrijednosti 1

svojstveni vektori matrice A , 1 bilo koji takav par (4,x) nazivamo

svojstveni par matrice A . Skup svih razli¢itih svojstvenih vrijednosti
¢emo oznacCavati sa o(A).

Za dvije nxn matrice A 1 B kazemo da su sli¢ne kadgod
postoji nesingularna matrica P takva da je P AP =B . Proizvod

P'AP se naziva transformacija slicnosti na A . Za kvadratnu

matricu A kazemo da je dijagonabilna kadgod je A slicna

dijagonalnoj matrici. Potpun skup svojstvenih vektora matrice A
, koja je oblika nxn, je bilo koji skup od n linearno nezavisnih

svojstvenih vektora matrice A . Algebarska visestrukost svojstvene

vrijednosti A je broj puta u kojoj se ona ponovi kao korijen
karakteristicnog polinoma. Algebarsku viSestrukost od A ¢emo

oznaCavati sa algmult (1) . Geometrijska viSestrukost svojstvene

vrijednosti 4 je dim ker(A— Al). Geometrijsku viSestrukost od A

¢emo oznacavati sa geomult ,(A).
Tvrdnji (a.1)-(a.5) su poznate od ranije (iz Linearne algebre) a
zainteresiranog ¢itaoca mozemo uputiti na [2] (ili [5] ili [3]).

(a.l) Aeoc(A) < A-Al je singularna matrica <
det(A-AI)=0
(a.2) {x=0]|x € ker(A— A1)} je skup svih svojstvenih vektora

pridruzenih A . Prostor E = ker(A— Al) se naziva svojstveni prostor
matrice A .

(a.3) Matrica A, oblika nxn, je dijagonabilna ako i samo
ako A posjeduje potpun skup svojstvenih vektora.

(a.4) Matrica A oblika nxn sa k razliitith svojstvenih

vrijednosti o(A)=1{4,,4,,...,4,} je dijagonabilna ako i samo ako
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postoje matrice {G,,G,,...G,} takve da
A=A4G+4,G,+..+ 4G, (1)
gdje matrice G, imaju sljedece osobine
(i) G, jeprojektorna ker(A—AJ[) paralelnosa im(A—-AlT)

(i) G,G =0 gdjeje i = j.
(ii7) G +G +...+G =1

Razvoj (1) je poznat pod imenom _spektralna dekompozicija

matrice A ,amatrice G, senazivaju spektralni projektori pridruzeni

matrici A .

(a.5) Matrica A, oblika nxn, je dijagonabilna ako i samo

ako je algmult (A1) = geomult ,(1).

1. Funkcije definisane na dijagonabilnim matricama

Sta bi za kvadratnu matricu A zna¢ilo da napiSemo sinA
, e*, InA i sli¢no. Naivan pristup bi mogao biti da jednostavno

primijenimo danu funkciju na svaki element matrice A tako da

a, a,)\’(sinag, sina
: 11 12 11 12
sm( j:( . . j (2)
a, sina,, sina,,
Ali rade¢i ovako ni jedna osobina kod matri¢nih funkcija se
nec¢e poklopiti sa njihovim skalarnim kolegama. Na primjer, kako

je sin’x+cos’x =1 za sve skalare x, voljeli bi da nasa definicija

od sinA 1 cosA kao rezultat dadne analogni matri¢ni identitet

sin’A+cos’A=I za sve kvadratne matrice A . Jasno je da pristup
po vrijednostima (2) neée imati ove osobine.

Drugi nacin da definiSemo matri¢nu funkciju koja ¢e imati iste
osobine kao njihove skalarne kolege je da koristimo razvoje funkcija

u beskonacne redove. Na primjer, posmatrajmo eksponencijalnu
funkciju

384



MATEMATIKA

Formalno zamjenjivanje skalarnog argumenta z sa

kvadratnom matricom A (z°=1 je zamjenjeno sa A°=I) kao
rezultat daje beskonacan red matrica

2 3
et =I+A+—+—+... (3)
PANEKCY
koji se naziva matri¢ni eksponencijal. lako ovaj pristup
ima rezultat da matri¢ne funkcije imaju iste osobine kao i njihove
skalarne kolege, velika mana ovakvog pristupa je da svaki put
moramo razmisljati o konvergenciji, i svaki put se sukobljavamo sa
problemom opisa elemenata pomocu limesa.

Medutim, ako je A dijagonabilna matrica, tada je

A=PDP"' =P diag(4,...,4,)P""

A*=PD'P"' =P diag(Af,... /" )P" gdje je
A 0 .. 0
0 . 0
diag(ﬂ“...,ﬂn) = . /12 5
0 0 A,
paje

S AY & PDP - D' ’
ot = - = P( — |P'=P diag(eﬂi,...,e )
;; ! ; k! ; Kt

Drugim rijec¢ima, ne moramo koristiti beskonacan red (3) da

definisemo e . Umjesto toga, definidemo e” = diag(e™,e?,....e™)
1 stavimo

e* =P"P ' =P a’iag(eﬂl ,e/12 ,...,el” P
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Ova ideja se moze poopstiti na bilo koju funkciju
f(z) koja je definisana na svojstvenim vrijednostima A
dijagonabilne matrice A=PDP~' definisu¢i f(D) da bude
f(D)=diag(f(4), f(4,),.... f(4,)) 1stavljajuci

f(A)=Pf(D)P =P diag(f (%), [ (A)sers f(4,))P .

Puno viSe o funkcijama definiranim na dijagonabilnim

matricama mozete procitati u [2] na stranicama 525-540. Ovdje samo
jos sumirajmo tvrdnje koje ¢emo koristiti u nastavku teksta:

Neka je A=PDP"' dijagonabilna matrica gdje
su  svojstvene  vrijednosti u D = diag(A1LLAL..., 4 1)

grupirane po ponavljanju. Za funkciju f(z) koja ima

kona¢nu  vrijednost za  svaki A eoc(A) defini§imo

fa)r 0 .. 0
f(A)=Pf(D)P"' =P S (ﬂf)l ? P
0 0 . fU
= f()G + f(L)G .t ()G, (4)

gdje su G,-evi i-te spektralne projekcije koje se mogu
izracunati na neki od sljede¢ih nacina:

(i) G, jeprojektor na ker(A— A1) paralelno sa ;

(iiy G=X,Y] gdje kolone matrice X, formiraju bazu za

ker(A— A1), dok su Y/ dobijeni iz matrice p-' =| —2 | gdje je



MATEMATIKA

(iii) PP”' =I=G +G ,+...+G ;

) 1 k .. -
() G=—]1,.(A-4,D), edieje 7, = [ [(4 - 2))

7T, j=i J=1

J=i

2. Primjena linearne algebre u rjeSavanju sistema
diferencijalnih jednacina

Sad razmatramo kako rijesiti sistem linearnih diferencijalnih
jednacina prvog reda sa konstantnim koeficijentima uz dati inicijalni
uslov koriStenjem svojstvenih vrijednosti i svojstvenih vektora. Za
konstante a,, cilj nam je da rijeSimo sljedeci sistem po nepoznatim

funkcijama y,(¢).

yi=apy tany, +o+a,y,; »(0)=c,
V= ay i any, ot ayy,;  »0)=c,

)

yn:an1y1+an2y2+"'+annyn; yn(O):Cn.

Kako je skalarni eksponent y(¢)=e*c jedinstveno rjeSenje
jedne diferencijalne jednacdine oblika y'(¢) = ay(¢) sa inicijalnim
uslovom y(0)=c, sasvim je prirodno da pokusamo iskoristiti

matri¢ni eksponent na potpuno isti nacin da rijeSimo sistem
diferencijalnih jednacina. Zapocet ¢emo tako Sto ¢emo napisati

sistem (5) u matriénom obliku y'=Ay, y(0)=c gdje je

»,(2) a, 4y ... 4, ¢

t a a .. a c

y= »,(?) A= .21 .22 .211 i e= 2
v, (1) a, a, .. a, c,

Ako je matrica A dijagonabilna sa o(A)={4,4,,....4,}
tada (4) garantuje da je
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At

M =e"GH+e?G .G,

Sljedece jednakosti se izvode iz osobina matrica G, koje smo
naveli u (a.4).

(i) deV 1dt =3 A" G =X 46, ) (X1 "G, ) =Ae

(i) Ae™ =e™A (zbog sli¢nih argumenata).

(iii) e Me =eMe ™™ =I=¢" (zbog sli¢nih argumenata).

Osobina (i) iznad de* /dt=Ae™ nam osigurava da je
funkcija y=e* ¢ jedno od rjesenja sistema y'=Ay sa inicijalnim
uslovom y(0)=c. Da bi vidjeli da je y=e*e jedino rjesenje,
pretpostavimo da je v(¢) neko drugo rjesenje tako daje v'=Av sa
v(0) =c . Diferenciraju¢i e v dobit ¢emo

dle ™ v]

dt
pa je e™v konstanta za sve f. Za t=0 imamo

=—eMAv+e Mv' =0,

e Mv|_,=e"v(0)=Ic=c,itime v ¢ zasve ¢t.MnoZeéiobe strane

ove jednakosti sa e* i koristeéi osobinu (iii ) iznad e *e* =I=¢"
mozemo zakljuéiti da je v=e* ¢ . Time smo dobili da je y=e*¢c
jedinstveno rjeSenje sistema diferencijalnih jednacina y'=Ay sa
inicijalnim uslovom y(0) =c.

Na kraju primijetimo da je v =G ,ce ker(A—A1T) svojstveni
vektor pridruzen svojstvenoj vrijednosti 4., tako da je rjeSenje za
y' =Ay, y(0)=c u stvari

y= eﬁtvl+ej?tvz+...+elktvk
1 ovo rjeSenje je potpuno odredeno svojstvenim parovima

(4.,v,). Moze se dokazati da se y takoder mozZe izraziti u obliku bilo
kojeg potpunog skupa nezavisnih svojstvenih vektora. U sljedecoj
teoremi sumirajmo prethodnu pricu.
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(2.01) Teorema (rjeSenje sistema diferencijalnih jednacina)

Ako je A matrica oblika nxn koja je dijagonabilna
sa o(A)={A,A,...4} tada jedinstveno rjesenje sistema
diferencijalnih jednacina y'=AYy koje zadovoljava uslov y(0)=c
je dano sa

y=ete=etv e vt +ety,

gdje je v, svojstveni vektor v.=G,c,a G, je i-ti spektralni
projektor.

(2.02) Problem

Rijesiti sistem diferencijalnih jednacina
X'=3x—y+z
y'==x+5y-z
Z'=x—-y+3z
tako da rjeSenja zadovoljavaju inicijalne uslov x(0)=1,

90)=2 i z(0)=3.

RjeSenje: Dati sistem mozemo napisati u obliku x'=Ax,

x(0)=b gdje je

X 3 -1 1 1
x=|y|, A=| -1 5 =1, i b=|2].
z 1 -1 3 3

Lagano racunanje nam daje svojstvene vrijednosti matrice A

, o(A)={4 =6,4,=3,4, =2}. Koristenjem formule

k
G,,=i| [(A-2,1),

7T )=l

J=i
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k
za raCunanje spektralnih projektora, gdje je 7, = H(/Ii -4;)
, imamo =l

1 =(A=A)(A - A4)=3-4=12;
7, = (4 =44 —4)=(3)1=-3;
=4 =-A) A4 -4,)=(-4)-(-1)=4;

. . 0 -1 1)1 -1 1 1/6 -1/3 1/6
GIZE(A—Z%I)(A—ZI):E -1 2 -1}-1 3 -1{=/-1/3 2/3 -1/3|,

I -1 0){1 -1 1 1/6 -1/3 1/6

NEIE IR R 1/3 1/3 1/3
G2=L3(A—6I)(A—ZI)=—3 -1 1 -1{-1 3 -=1|={1/3 1/3 1/3],
1 -1 =3)l1 -1 1) \1/3 1/3 1/3

| | [ - -
Gi=(A=6D(A-3D = -1 1 -1/l 2 —I|=/ 0 0 0
1 -1 =3)l1 -1 o) (-1/2 0 1/2

Lagana provjera nam pokazuje da je

G +G ,+G =1, Gi-Gj=0 zai = j
kao 1

A=1G+1,G,+1,G,
pa su dobivene matrice G,, G, 1 G, zaista spektralni
projektori pridruzeni matrici A . Sad izraCunajmo vektore v,=G,b

, v,=G,b 1 v,=G,b:

0 -1
v=l0,v,=|2,v,= 0
0
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Mozemo zakljuciti da je
x(t)=2e" —e”
y(t)=2¢"

z(t)=2e" +e
rjeSenje datog sistema diferencijalnih jednacina koje
zadovoljava date inicijalne uslove. 0

(2.03) Problem

Rijesiti sistem diferencijalnih jednacina
X'=2x-y+z
Yy =x+2y-z
Z'=x—-z+2z
tako da rjeSenja zadovoljavaju uslov x(0)=2, y(0)=3 1
z(0)=4.

RjeSenje: Dati sistem mozemo napisati u obliku x'=Ax,

x(0)=b gdje je

x 2 -1 1 2
x=|y|, A=|1 2 -1|,i b=|3|.
z 1 -1 2 4

Svojstvene vrijednosti matrice A su
o(A) = {4 =3,4, =24, =1}.
Uz pomo¢ formule

k
G~ [ [(A-4D.
7T, j=
J=i

k
za raCunanje spektralnih projektora, gdje je 7, = H(/Ii -4;)
, dobijamo j/j,
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= (A=) A4 —-4)=2;
7y = (4 =44, - 4) =-1;
7= (4 =) =4)=2;

1 0 -1 1
G=—(A-2D(A-D=|0 0 0},
0 -1 1

11 -1
Gzzil(A—n)(A—I): 11 -1,
B 11 -1

| 0 0
G=(A=3D(A-2D=|-1 0 1|
0 1

Lagana provjera nam pokazuje da je

G +G,+G=I, GG =0zai~j
kao 1

A= 4G+ 4,G,+ 4G,
pa su dobivene matrice G,, G, 1 G, zaista spektralni
projektori pridruzeni matrici A . Sad izraCunajmo vektore v,=G,b

, v,=G,b 1 v,=G,b:

1 1 0
v=0],v,=|1], v,=|2
1 1 2

Mozemo zakljuciti da je
x(t)=e" +e”
y(t)=e" +2¢'

z(t)=e" +e* +2¢'

392



MATEMATIKA

rjeSenje datog sistema diferencijalnih jednacina koje
zadovoljava date inicijalne uslove. 0

3. Primjena kod difuzije

Vazna tema u medicini i biologiji ukljucuje pitanje kako
droga ili hemijski sastavi uti¢u na pomjeranje jedne ¢elije na drugu u
smislu Sirenja kroz zidove ¢elije. Posmatrajmo dvije ¢elije, kao Sto je
prikazano na Figuri 1, gdje su obe izgubile dio nekog svog sastava.
Jedini¢na koli¢ina sastava je ubaCena u prvu celiju u vremenu
t =0, i1 kako vrijeme prolazi, njezin sastav se Siri prema sljede¢im
pretpostavkama.

celija 1 celija 2

FIGURA 1
Sirenje zidova jedne ¢elija u odnosu na drugu.

U svakom trenutku vremena omjer (koli¢ina po sekundi)
Sirenja jedne Celije prema drugoj je proporcionalna koncentraciji
(koli¢ina po jedini¢noj zapremini) smjese Celiji koja preda dio svog
sastava - recimo omjer Sirenja Celije 1 prema celiji 2 je o puta

koncentracija u ¢eliji 1, a omjer Sirenja celije 2 prema celiji 1 je §

puta koncentracija u ¢eliji 2. Pretpostavimo da je o, 5 >0.
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(3.01) Problem

Odrediti koncentraciju smjese svake od celija u bilo kojem
trenutku vremena t, i, posmatrajuci duzi vremenski period, odrediti
koncentraciju stabilnog stanja.

Rjesenje: Ako u, =u, (t) oznacava koncentraciju sastava u

¢eliji £ u trenutku 7, tada tvrdnja u gornjoj pretpostavci se moze
prevesti na sljedec¢i nacin:

d
% = omjer koji ulazi — omjer koji izlazi = fu, — au,, gdje u,(0) =1,

% = omjer koji ulazi — omjer koji izlazi = au, — Pu,, gdje u,(0) = 0.
t

U matricnim oznakama ovaj sistem je u'=Au, u(0)=c, gdje

A Sl

Karakteristi¢na jedna¢ina za A je A°+(a+ B)A=0, tako

da su svojstvene vrijednosti matrice A 4, =0 1 4, =—(a+p)
Primijetimo da se svojstvene vrijednosti ne ponavljaju, pa je

matrica A dijagonabilna. Koriste¢i funkciju f(z)=e”, spektralna
reprezentacija (4) nam kaze da je

eM = f(A) = f(A)G + f(4)G,= "G +e? G,

Spektralni projektori G, 1 G, se mogu izracunati po formuli

1 . L . .
G = _H';:I(A— A1), gdjeje 7, = H(/”ti —4;), gdje ¢emo dobiti

e ;:t-

daje

G-AAL_ 1 (B ﬁ]iczzﬁ: 1 (a —ﬂ}
paje -4 a+pla a A a+pf\-a p
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N =G e PG = Mﬂ ﬂjw—(aw( o —ﬁﬂ
1 : a+plla «a -a p

Sad imamo

u(t)=e"e= 1 Hﬁ ﬂ]+e-<a+ﬂ>r[“ _'BH(IJ,
a+plla « -a p 0

iz ¢ega slijedi

o - . o
u ()= L+—e @G () = ——
a+pf a+p a+pf
Posmatraju¢i duzi period, koncentracija u celiji ¢e se
stabilizirati u smislu da

(1—e @),

o

+h8

limu, (£) =

[ limu, ()=
t—0 —®

4. MatLab kod

Kod funkecije koja kao ulazne vrijednosti ima matricu sistema

A , 1 kolona matricu inicijalnog uslova b je:

function [rjesenje] = rjesi_sistem(A,b)

% MatLab kod funkcije koja daje rjesenje

% sistema diferencijalnih jednacina kada nam

% je data matricu sistema $A$, dimenzija

% $3\times 3% i matrica kolona datog uslova $c$

I=s[1 00; 010; 00 11;

syms X;

a=[0 0 0 0];

karak_pol=det(A-x*I);

% izvadimo koeficijente iz karakteristicnog polinma
[koeficijenti,t]=coeffs(karak_pol);

% dodajmo koeficijente u vektor a
for i=1:numel(koeficijenti)
a(i)=koeficijenti(i);

end
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% odredimo nule karakteristicnog polinoma
korijen=roots(a);

Tambdal=(korijen(1));
Tambda2=(korijen(2));
Tambda3=(korijen(3));

% zaokruzimo svojstvene vrijednosti na 4 decimalna
mjesta

Tambdal=round(Tambdal*1000)/1000;

Tambda2=round (Tambda2*1000)/1000;

Tambda3=round(Tambda3*1000)/1000;

% izracunajmo pi_1l, pi_2 i pi_3

pi_l=(Tambdal-Tambda2)*(Tambdal-Tambda3);
pi_2=(Tambda2-Tambdal)*(Tambda2-Tambda3);
pi_3=(Tambda3-Tambdal) *(Tambda3-Tambda2) ;

% izracunajmo Gl, G2 i G3

Gl=sym(1/pi_1)*(A-Tambda2*1)*(A-Tambda3*I);
G2=sym(1/pi_2)*(A-Tambdal*1)* (A-Tambda3*I);
G3=sym(1/pi_3)*(A-Tambdal*I1)* (A-Tambda2*I);

% izracunajmo vektore v1, v2, v3
v1=Gl*b;
v2=G2*b;
v3=G3*b;

% ispisSimo rjeSenje diferencijalne jednacine

syms t;

disp(‘RjeSenje datog sistema u matricnom obliku
je’);

rjesenje=exp(lambdal*t)*vl+exp(lambda2*t)*v2+exp
(Tambda3*t)*v3;

pretty(rjesenje)

end

Pazljivi ¢italac ¢e primijetiti da dati MatLab kod ne provjerava
da 1i je unesena matrica dijagonabilna. Naravno funkcija 1 bez tog
dijela radi dovoljno dobro a umetanje tog dijela koda ostavljamo kao
zanimljivu vjezbu.
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Enes Kujundzi¢

ERIH — INDEKS CASOPISA
EVROPSKE NAUCNE FONDACIJE

Evropska nau¢na fondacija (www.esforg), sa sjediStem
u Strazburu, osnovana je 1974. godine s ciljem da koordinira
panevropske naucne inicijative. Ona danas predstavlja asocijaciju 78
¢lanica posvecenih nau¢nim istrazivanjima u 30 evropskih zemalja.

Fondacija je usmjerila svoje aktivnosti na slijede¢a podrucja
nau¢nih aktivnosti: humanistika, bio-geoloske i ekoloske nauke,
medicinske znanosti, fizicke 1 tehni¢ke nauke, druStvene nauke, nauka
o moru, nauka o materijalima 1 tehnologiji, nuklearna istraZivanja,
polarne nauke, radio astronomija, nauka o svemiru.

Suoceni sa relativno malom zastupljenoSéu evropskih
periodi¢nih publikacija u Arts & Humanities indeksu, bazi koja se
kreira u okrilju Instituta za nau¢ne informacije u Filadelfiji, ¢lanovi
Stalnog komiteta za humanistiku Fondacije (European Science
Foundation), na svom sastanku odrzanom u Strazburu, u oktobru
2000. godine, zapoceli su Siroke konsultacije o temi kriterija za
evaluaciju istrazivacke produktivnosti u oblasti humanistickih
disciplina u evropskom intelektualnom ambijentu. Nakon poblizeg
uvida u stanje stvari doSlo se do saznanja da razli¢ite institucije u
razli¢im zemljama redovno objelodanjuju kvantitativne pokazatelje
o publiciranoj gradi u prirodnim naukama, dok to nije slucaj sa
humanistikom. U stvarnosti, prakti¢no, to sistematski rade samo
kreatori jedne baze podataka, i to one koju publicira Institut za
naucne informacije (ISI1) iz Filadelfije - Arts and Humanities
Citation Index- AHCI. Ova baza, po iznesenim stajaliStima,
nije u dovoljnoj mjeri Sirokogruda prema potrebama standarda
koji se traze u evropskim istrazivanjima u oblasti humanistike.
Na stru¢nom skupu, odrzanom u junu 2001. godine u Budimpesti,
kome su prisustvovali predstavnici 17 zemalja, doslo se do Siroke
saglasnosti o tome da Arts and Humanities Citation Index (AHCI)
Instituta za naucne informacije u prilicnoj mjeri ne zadovoljava
potrebe kreatora naucne produkcije i nau¢ne politike u Evropi
gledano iz ugla evropskih istrazivanja i odrednica bibliometrije.

401



ERIH

Na sastanku Komiteta, odrzanom u aprilu 2002. godine,
predlozeno je da se u svakoj zemlji, koja je predstavljena u
aktivnostima Evropske nau¢ne fondacije (ESF), pripremi lista
Casopisa rasporedenih u tri kategorije: A, B i C, ovisno od njihovog
ranga i nau¢ne reputacije.

U maju 2004. godine visokorangirani administratori
organizacija ¢lanica Evropske nau¢ne fondacije ponovo su se saglasili
da zaista postoji urgentna potreba za evropskim nau¢nim indeksom
za humanistiku, i da je neophodno poduzeti korake da se na tome
dodatno poradi.

Nakon §to je kreiran ERIH indeks za humanistiku, na njegovu
inicijalnu listu uvrsteni su ¢asopisi iz slijedecih oblasti: antropologija
(drustvena i evolutivna), arheologija, umjetnost i historija umjetnosti,
klasi¢ne studije, rodne studije, historija, historija i filozofija znanosti,
lingvistika, knjiizevnost, muzika i muzikologija, orijentalne i africke
studije, pedagogijaiistrazivanjau obrazovanju, filozofija, psihologija,
studij religije i teologije. Pitanje medija, odluceno je, bit ¢e dataljnije
tretirano u drugoj fazi konsultacija. 1)

Inace, kriteriji za odabir ¢asopisa za uvrStavanje u ovu bazu
su, otprilike, slijedeci: ocekuje se da svi Casopisi trebaju ispunjavati
medunarodne akademske standarde, tj. selekcija priloga u njima je
zasnovana na objektivnoj ocjeni. To se postize putem recenziranja,
osim u sluc¢ajevima u kojima se primjenjuje drugi standardi kvaliteta
na odredeni Casopis.

Teznja kreatora ERIH-a je da uredniStva visokorangiranih
Casopisa usvoje koherentnu recenzentsku praksu. Pored recenziranja,
Casopis treba zadovoljiti izdavacke standarde (npr. ISSN broj,
redovnost izlazenja, kompletne bibliografske informacije za citirane
reference, kompletnu adresu autora...).

Casopisi u ERIH-u razvrstani su u tri kategorije:

1) U kategoriji A su visokorangirane serijske publikacije
medunarodnog karaktera sa dobrom reputacijom medu istrazivac¢ima
u datom nau¢nom podrucju u razli¢itim zemljama, a koje se redovno
citiraju na globalnoj razini.

2) U Kkategoriji B su standardne medunarodne serijske
publikacije sa solidnom reputacijom medu istraziva¢ima u podrucju
kojem je posvecen sadrzaj Casopisa.

3) Casopisi u C kategoriji su istrazivackog karaktera sa
znacajnim lokalnim/regionalnim ugledom u Evropi, a koji povremeno
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budu citirani i izvan zemlje u kojoj izlaze, iako je njihova glavna
ciljana grupa domaca akademska zajednica.

Prema tome, medunarodnim (kategorija A i B) smatraju se
oni Casopisi koji ispunjavaju slijedeée zahtjeve: posjeduju istinski
raznovrsnu 1 redovnu medunarodnu grupu saradnika i ¢italaca, u
kontinuitetu donose visok kvalitetan u¢enjacki sadrzaj i imaju Siroko
zasnovan konsenzus o njegovom mjestu u datom podrucju znanja,
ukljucujuéi medunarodni status i eksponiranost.

kskosk

Nakon prevladavanja prvobitne faze i ,,uhodavanja* indeksa
ERIH, njegovi kreatori su dosli do potrebe da ¢asopise koji su uvrsteni
u Indeks budu kategorizirani u dvije Siroke grupe: jednu naslovljenu
NATional (NAT) i drugu INTernational (INT).

Prvu kategoriju (NAT) ¢ine publikacije sa priznatim statusom
medu istraziva¢ima u odgovaraju¢em znanstvenom podrucju u
Evropi, koji su povremeno citirani i izvan zemlje izdanja, iako je
njena ciljana grupa domaca akademska zajednica. Drugu kategoriju,
ili INTernational, ¢ine evropske 1 medunarodne publikacije koje su
predmet koriStenja i citiranja na globalnoj razini. Ovi medunarodni
Casopisi su dodatno podijeljeni u dvije podgrupe:

INT1 - su publikacije sa medunarodnim statusom visokog
ranga 1 utjecaja na globalnoj razini medu istraziva¢ima u razli¢itim
domenim, a €iji prilozi su redovno predmet citiranja;

INT2 - obuhvata medunarodne publikacije sa, takoder,
znacajnim utjecajem medu istrazivac¢ima u razli¢itim podrucjima
znanosti 1 u razli¢itim zemljama.

W kategoriji Casopisa pripadaju oni koji jo$ nisu bili predmet
razmatranja od strane struc¢nih panela.

Na web stranici ERIH indeksa 12. 05. 2012. bile su dostupne
liste Casopisa iz slijedecih oblasti: Antropologija, Rodne (Gender)
studije, Historija, Filozofija znanosti, Lingvistika, KnjiZevnost,
Muzikologija, Pedagogija 1 istrazivanja u oblasti obrazovanja,
Filozofija 1 Psihologija. Za slijedece oblasti liste ¢e biti objavljene
naknadno: Arheologija, Umjetnost i Historija umjetnosti, Klasicne
studije, Religijske studije. 2)

Koliko je sada poznato, bh. izdavaci naucnih ¢asopisa jos$ ne
ucestvuju u kreiranju digitalne baze ERIH, pa tako nisu u prilici
da njihove publikacije budu podvrgnute evaluaciji kvaliteta priloga
sadrzanih u njima od strane ekspertnih komisija koje su, inace, na
tom poslu angaZovane.
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Napomene

1) Vidjeti: ,,Guidelines: European Refernce Index for the
Humanities — ERIH®.

Dostupno na: www.esf.org/research-areas/humanities/erih/

2) Podaci o ovoj temi dostupni su na web stranici:

“ERIH Foreword”“, dostupno na web stranici:www.
esf.org/research-areas/humanities/erith-european-reference
index(12.05.2012).

Koliko je sada poznato, bh. izdavaci nau¢nih ¢asopisa joS ne
ucestvuju u kreiranju digitalne baze ERIH, pa tako nisu u prilici
da njihove poblikacije budu podvrgnute evaluaciji kvaliteta priloga
sadrzanih u njima od strane ekspertnih komisija koje su, inace, na
tom poslu angazovane.

Uvid u bogat izvor informacija o serijskim publikacijama
(Casopisima, magazinima 1 novinama) nudi baza podataka: www.
ulrichsweb.serialssolutions.com.
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