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ZNANSTVENOTEORIJSKA DESKRIPCIJA RAZLIC“IVTIH VIDOVA EKOLOSKOG
ODGOJA 1 OBRAZOVANJA ZA ODRZIVI RAZVOJ

SaZetak

Cilj ovog rada bio je da se uradi znanstvenoteorijska deskripcija razlicitih vidova ekoloskog
odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj. Od istrazivackih metoda koristena je metoda teorijske analize, a
kao istrazivacki korpus koristeni su dostupni relevantni znanstvenoteorijski i znanstvenoistrazivacki
iZvori.

U radu su predstavijeni sljedeci vidovi ekoloskog odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj: igra i
igrovne aktivnosti, nastava kao vid ekoloskog odgoja i obrazovanja, slobodne aktivnosti, kulturna i javna
djelatnost skole, ekoloski dgoj i obrazovanje za odrzivi razvoj putem casova odjeljenske zajednice, te
zimovanja i ljetovanja kao vidovi ekoloskog odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj.

Istrazivacke spoznaje potvrdile su posebnosti i znacaj svakog od predstavljenih vidova ekoloskog
odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj, te je izveden zakljucak kako oni integrirano i u sinergiji cine
¢jelinu suvremenog ekoloskog odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj.

Kljucne rijeci: igra i igrovne aktivnosti, nastava, slobodne aktivnosti, kulturna i javna djelatnost
Skole, zimovanja i ljetovanja

UvOoD

Coviek se prema Zemlji i vlastitoj okolini odnosio neodgovorno kroz cijelu historiju i jos
uvijek se tako odnosi (Poli¢, 2006). Kao izraz svijesti da je Zemlja ugrozena sedamdesetih
godina dvadesetog stoljea nastao je koncept o odrzivom razvoju. Ciljevi odrzivog razvoja
povezani su sa ciljevima odgoja i obrazovanja. ,,Priroda, drustvo i ¢ovjek temelje se na ideji
razvoja‘““ (Strugar, 2008: 2). Drustveni razvoj obuhvaca promjene u covjeku i njegovoj okolini
radi zadovoljenja ¢ovjekovih potreba. Drustveni razvoj ,,sastoji se u onim promjenama u okolini
covjeka koje doprinose porastu kvalitete njegova zivljenja”(Pastuovié, 1999: 146).

U ovoj definiciji je vidljiva ¢ovjekova sebi¢nost u odnosu na prirodno okruzenje jer se
zanemaruju potrebe 1 razvoj prirode, ¢ovjekove okoline 1 drugih bi¢a. Prema Supeku (1973:
195), ¢ovjek pocinje rusiti djela i rad prirode koji je omogucio da se on pojavi na ovom planetu,
dok sa druge strane ,,pocinje borba za opstanak® S§to je upozorio indijanski poglavica Seattle
1854. godine u pismu koje je uputio Abrahamu Linkolnu.

Covjek je spoznao da svijet treba promatrati u cjelini, a njegove dijelove u
meduzavisnosti, te se javlja u medunarodnoj politici ideja odrzivog razvoja.

Predsjednica Norveske G. Harlem Brundtland u izvjestaju ,,Our Common Future® (1987)
upotrijebila je izraz potrajnost ili trajno odrzivi razvoj (sustainable development).

Ponovo se pojam odrzivi razvoj pojavljuje 1980. godine u dokumentu World
Conservation Strategy Medunarodnog udruzenja za o¢uvanje prirode.

Prema definiciji Svjetskekomisije za okoli§ iz 1987. godine ,,Odrzivi razvoj je razvoj
koji zadovoljava postojeCe potrebe i ne ugrozava sposobnosti budu¢ih generacija za
zadovoljavanje vlastitih potreba® (UNESCO-ov svjetski izvjestaj, 2007: 141). Ovu definiciju
gotovo u cjelosti je prihvatila i Konferencija za okoli$ i razvoj Ujedinjenih naroda 1992. godine.
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To je razvoj ,koji podmiruje danaSnje potrebe bez okrnjivanja buducih generacija u
zadovoljavanju njihovih potreba® (Glavac, 2001: 145).

Prvi hrvatski ,,Ekoloski leksikon® definira odrzivi razvoj na sljede¢i nacin: ,,pristup
iskoriStavanju raspolozivih resursa i gospodarenje njima tako da se zadovoljavaju danasnje
potrebe, ali bez okrnjivanja buduc¢ih generacija u zadovoljavanju njihovih potreba* (Diki¢ i sar.,
2001: 335). U Hrvatskom leksikonu odrzivi razvoj se definiSe kao ,razvoj s teznjom za
podizanje kakvoce ljudskog Zivota bez narusavanja globalnog ekosustava‘“ (Macan, 2005: 262).

Pred odrzivi razvoj postavljeni su sljedeci ciljevi :

,drustveni napredak u kojem se prepoznaju potrebe svakog

— uspjeSna zastita okolisa

— umjereno (razumno) koriStenje prirodnih resursa i

— odrzavanje visoke i stalne razine gospodarskog rasta i zaposlenosti* (Strugar, 2008:
4).

Brojne su globalne promjene koje su ugrozile covjekovu okolinu. Na opéem nivou to su:
Hterorizam, opasnost od nuklearnog rata, globalno zagrijavanje, racunalni virusi, kloniranje
ljudskih bi¢a, smrt oceana, smanjivanje bioloske raznolikosti, sve veée rupe u ozonskom
omotacu, pojedinacni skandali na regionalnim trziStima i niz drugih dogadaja mogu gurnuti
svijet u kaos* (Rifkin, 2006: 326). O brojnim promjenama zavisi odrzivi razvoj (prema Supeku,
1973., Delorsu, 1998., Glavacu, 2001. i Policu, 2006). Najces¢e promjene koje na ovo uticu su:
rast svjetskog stanovnistva,
urbanizacija,

potrosnja energije, sirovina i onecis¢enje atmosfere,
snabdjevenost hranom.

Budu¢nost ,,ove jedine Zemlje* i1 ljudske vrste danas je teSko prognozirati. Prema
jednom predvidanju slika svijeta 2030. izgledat ¢e ovako: ,, Covijek e prosjecno zivjeti 72,2
godine, radit ¢e vise umirovljenika, a manje djece, smanjit ¢e se broj siromasnih, proracuni za
naoruzanje i dalje ce rasti, a vojska ¢e se oslanjati na placenicke skupine i obavjestajce, ratovat
¢e se zbog vode, alternativna medicina ¢e biti popularnija, opadat ¢e utjecaj medunarodnih
organizacija, Covjek ¢e teziti za kvalitetnijim obrazovanjem. Kina ¢e dominirati u ekonomiji,
klimu ¢e obiljeziti viSe tornada, pozara, susa, i poplava, a do 2100. godine temperatura bi mogla
porasti izmedu 1,1 i 6,4 stupnja (Strugar, 2008: 6). Koncept odrzivog razvoja usmjeren na
ocuvanje i zastitu prirodne covjekove sredine je jako vazan i bitan. Isto tako je vazan i bitan
koncept koji se odnosi na nematerijalne faktore, ,,one koji nisu povezani s pomanjkanjem
prirodnih bogatstava ili nedostatkom materijalnih dobara i infrastruktura, ali snazno odreduju
kvalitetu Zivljenja Covjeka i cjelokupnu perspektivu njegovog napretka, tj. razvoja. Temeljne
vrijednosti na kojima poc¢iva nematerijalni, mogli bismo re¢i socijalni aspekt koncepta odrzivog
razvoja, prije svega su sloboda, solidarnost, jednakost i medusobno uvazavanje ljudi bez obzira
na njihovu dob, spol, rasu, vjeru, socio-ekonomski status i slicno. Ove vrijednosti,
prepoznatljive po promoviranju nenasilja, tolerancije i demokrati¢nosti, znacajno odreduju
kvalitetu zivljenja ¢ovjeka, kako na globalnoj razini (u svjetskim ili nacionalnim razmjerama),
tako 1 na onoj lokalnoj i pojedinacnoj (Sire i uze socijalno okruzenje, radna organizacija,
porodica, $kola, vrtica skupina i dr. ). Takoder mozemo re¢i da je kvaliteta zivljenja Covjeka
razmjerna stupnju na kojem on uspijeva zadovoljiti svoje bioloske, psiholoske, duhovne,
intelektualne i1 socijalne potrebe, te ostvarivati i uzivati temeljna ljudska prava i slobode®
(Slunjski, 2008: 232).
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Igra i igrovne aktivnosti kao vid ekoloSkog odgoja i obrazovanja

Igra je oduvijek sastavni dio djeCijeg Zivota. Bez obzira §to se mijenjao nacin Zivota
tokom drustvenog razvoja, igra je i u novim uslovima druStva ostala sastavni dio djecije
aktivnosti. Znacaj djecije igre porastao je u zadnje vrijeme. Brojni istrazivaci dosli su do
saznanja da je igra nezamjenjivo sredstvo za upoznavanje djeteta predSkolskog uzrasta, a
istovremeno vrlo uspjeSno odgojno i terapeutsko sredstvo. “Dete predskolskog uzrasta najvise
slobodnog vremena provede u igri, u kojoj dolazi do izraZaja njegova aktivnost, intelektualni
razvoj, njegovi motivi, procenjivanje vrednosti, ose¢ajno dozivljavanje, licne osobine itd. Zbog
toga je decija aktivnost u igri jedan od najprirodnijih puteva koji nam na poseban nacin otkriva
dinami¢nu strukturu i dejstvovanje decije licnosti" (Smiljani¢ i Toli¢i¢, 1987: 145).

U igri dijete razvija brojne sposobnosti i prihvata se sve tezih zadataka. Dijete koje je
ojacalo u igri lako prihvata skolske zadatke i dobro uci, bit ¢e staloZeno i smireno pri radu i imat
¢e uspjeha u kasnijem zivotu.

Veliki broj igara podstice ekoloski odgoj predskolske djece. Navodimo neke od njih:

— imitativne igre ili igre”’kaobajagi";

— konstruktivne igre (gdje dijete moze konstruisati razli¢ite objekte uz pomoé
gradevinskih materijala);

— senzorne, motorne, intelektualne osobine li¢nosti se takode mogu vjezbati uz
pomo¢ igara;

— igre proizvodnje (trgovac, vozac, kroja¢, kuhar — dijete podrzava odredenu oblast
ljudske djelatnosti);

— vojnicke igre (igre rata, vojske, policije);

— igre sposobnosti (fudbala, odbojke, kosarke);

— igre realnosti (npr. dijete lutku hrani, kupa, uspavljuje je, mazi, njeguje; igre
baStovana, trgovaca, ucitelja, ljekara itd. );

— pokretne igre sa rekvizitima;

— igre u kojima djeca rukuju raznim materijalima;

— igre u prirodi i okolini: u Sumi, na livadama, na obalama, u parkovima, penjanje po
stablima (ujedno je ovo i boravak na svjezem zraku);

— eko-igre: svrstavanje otpada (to je 1 matematicka igra, jer se djeca uce da
razvrstavaju po razli¢itim kriterijumima (stari papir, plasticna ambalaza itd. );

— vodene fantazije: mastoviti put oko svijeta — djeca se opustaju, slusaju voditelja i
zamiSljaju krajolike.. ;

— igre dramatizacije (da vidimo kako se djeca odnose prema biljkama, Zivotinjama,
prema smecu);

— igre osjecanja (kakva je Zemlja kad se ljuti, kad je sretna, kad je tuzna, kako
mozemo zastititi Zemlju — kombinacija sa razgovorom i sli¢no);

— igra ogledala —"Mi smo mali maci¢i";

- didakti¢ka igra —Carobna vreéica";

— igra pretvaranja (pokazivanje pruzanja ljubavi macki i maci¢ima);

— igra: “Otkrij po glasu koja je zivotinja";

— igra pantomime: prepoznaj Sta radi macka (lovi, igra se, jede, umiva se itd. );

— igre opusStanja i relaksacije;

— igre glinom (modelovanje);
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— igre scenskom lutkom;

— takmicarske igre;

— pokretne igre;

— stvaralacke igre (putujemo brodom);

— igrauloga (putnici, mornari, kapetan.. );

— stvaralacka igra (kuhamo rucak u zemljanom loncu);

— imitativne igre: porodica, pospremanje stana, odlazak u Setnju!

Igra kao metoda i sredstvo ucenja poseban znacaj ima u radu sa predskolskom djecom.
Igra ima izuzetno vazno mjesto u obrazovanju djece. Sve viSe se shvata i prihvata u osnovnim
Skolama da”djecija igra odgovara djeCijim interesovanjima i ojacava njihovu sveukupnu
motivaciju" (Pramling, 1996; Docket i Fleer, 1999; prema: Pehar, 2007).

Pravo djeteta na igru naglaseno je u ¢lanu 31. Konvencije o pravima djeteta Ujedinjenih
naroda (1989). Izvjestaji norveskih stru¢njaka pokazuju da se u odgojno-obrazovnom radu sve
¢eS¢e koristi igra kao motivacioni faktor. Smatra se da bi u Skolskoj sredini trebalo uvazavati
sljede¢e dimenzije igre:

— njenu jedinstvenu unikatnu vrijednost i
— ucenje kroz igru.

Uklju€ivanje igre u proces obrazovanja predstavlja holisticki pristup obrazovanju
(Framework Plan, 1996; vidi: Pehar, 2007: 113). Smatra se da djeca najviSe uce i nauce ukoliko
se o njima vodi kvalitetna briga i organiziraju za njih igre.

Pehar navodi da norvesko reformsko iskustvo naglasava sinergi¢no promicanje igre i
ucenja u odgojno-obrazovnim ustanovama. Program Step by Step koji se realizira u naSim
predskolskim ustanovama stavlja dijete u centar aktivnosti, gdje se maksimalno postuju djecije
potrebe za igrom, kretanjem, aktivnoS¢u, slobodnim istrazivanjima, koje prati radost. Ovaj
projekat podstice okruzenje da prihvate djecu, Sto omogucéava da svako od njih dozivi radost,
povecavaju se individualne sposobnosti i razvijaju socijalne relacije. Program uvazava sve
naucne karakteristike igre, kao Sto su:

— 'igra je interaktivna,

— igra je spontana, slobodna, bez prinuda,

— igra je interesantna i u njoj djeca uzivaju,

— igra je neograni¢ena, mastovita, ekspresivna i divergentna" (Pehar, 2007: 116).

Iz svih navedenih razloga i prednosti igre kao metode rada, igru treba Cesto upraznjavati
u radu sa predSkolskom djecom i djecom mlade Skolske dobi i pri realizaciji sadrzaja ekologije.
Na taj nacin ¢emo sigurno poticati kod djece razvoj ekoloskih uvjerenja, navika, vrijednosti i
prakti¢nih ekoloskih aktivnosti.

Nastava kao vid ekoloskog odgoja i obrazovanja

Nastava je slozen, planski organizovan i voden proces od strane nastavnika u kome
ucenici stiCu znanja, razvijaju vjestine i navike, razvijaju se psihofizicki i svestrano se odgajaju.
Nastavnim procesom rukovodi nastavnik. U stvari, tri su bitna faktora nastave: ucenik, nastavnik
1 nastavni sadrzaji (didakticki trokut). U zadnje vrijeme ukljucuje se i nastavna tehnologija kao
Cetvrti, vazan faktor nastave (didakticki cetverougao).

Brojne su definicije nastave od strane razli¢itih didakti¢ara. Prema Simlesi (1983),
nastava je jedinstveni odgojno-obrazovni proces koji se pod nastavnikovim rukovodstvom
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odvija planski i sistematski s jednom relativno stabilnom skupinom ucenika, s ciljem da se
obrazuje i odgoji svestrano razvijena licnost. Neke od bitnih karakteristika nastave su:

"nastava je procesualna aktivnost koja nije ograniCena vremenski i traje dotle dok
ucenici ne postignu ciljeve predvidene nastavnim programom,;

— nastava i odgaja i obrazuje;

— drustveno-historijski je uslovljena i drustvo joj postavlja ciljeve i zadatke, vodec¢i
racuna o individualnim sposobnostima ucenika i interesima drustva da ostvari brzi
drustveni napredak;

— nastavni sadrzaji koje ucenici usvajaju su nau¢no zasnovani, ali didakticki
oblikovani kako bi ih uéenici lakse usvojili;
organizovana;

— nastava ukljucuje najmanje tri faktora nastave: ucenik, nastavnik i nastavni sadrzaji
(didakticki trokut);

— nastavom se ostvaruju tri zadatka nastave: obrazovni, funkcionalni i odgojni
zadatak" (Tomi¢ i Osmi¢, 2006: 62-63).

Kad su u pitanju karakteristike nastave, sve one se uocavaju i tokom realizacije nastavnih
sadrzaja iz oblasti ekologije. Materijalni zadatak nastave je jako bitan i doprinosi usvajanju
ekoloskih znanja od strane ucenika. Funkcionalni zadatak nastave ukljucuje u procesu nastave
razvijanje razli¢itih ljudskih sposobnosti: ¢ulnih, prakti¢nih, izrazajnih, intelektualnih.

Prema Brankovi¢u i Ilicu (2003), funkcionalni zadatak nastave doprinosi razvoju
sljedecih sposobnosti:

"fizickih sposobnosti (motoricka spremnost, koordinacija, okretnost, izdrzljivost,
ritmicnost);
— intelektualnih  sposobnosti  (promatranje, paznja, analiza, povezivanje,
zakljucivanje, indukcija, dedukcija, pamc¢enje, misaono rjeSavanje problema);
— govorne sposobnosti (tacan izgovor, bogacenje rjecnika, dikcija, intonacija itd. );
— matematickih sposobnosti (shvac¢anje matematickih pojmova, relacija, odnosa,
veliCina, simbola itd. );
— specijalnih misaonih sposobnosti (istoriografsko misljenje, razumijevanje bioloskih
procesa, fizikalnih pojava, filozofskog tumacenja, logickog zakljucivanja... );
— stvaralackih sposobnosti (sposobnost stvaranja razlicitih ideja i relacija, originalno
rjeSavanje problema, konstruktorska i prakti¢na ostvarenja);
— psihomotorne sposobnosti (manuelne, motoricke, koordinatorske)" (Brankovi¢ i
Ili¢, 2003; Tomi¢ i Osmi¢, 2006: 68-69).

Odgojni zadatak nastave doprinosi formiranju nau¢nog pogleda na svijet. Nastava
ucenika mora pripremiti za aktivnu ulogu u Zivotu i za kriti¢ki odnos prema stvarnosti. Zadatak
je Skole i nastave da ucenike odgoji umno, estetski, moralno, tjelesno i radno-tehnicki.

Zadaci nastave se ostvaruju u nastavnom radu simultano. Od prirode gradiva zavisi kad
¢e neki od njih biti jace naglaSen. Obrazovnom funkcijom nastave priprema se ucenik koji zna,
razvojnom funkcijom osposobljava se pojedinac koji umije, a odgojnom funkcijom nastava
doprinosi razvoju humanog, dobrog ¢ovjeka (Brankovic¢ i Ili¢, 2003).

Razli¢ite su klasifikacije nastave od strane didakti¢ara. Najdetaljniju klasifikaciju daje
Vilotijevi¢ (1999), prema sljede¢im kriterijumima:

— institucionalnom (osnovnoskolska, srednjoskolska i visokoskolska),
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— prema objektima izvodenja (ucionicka, nastava u prirodi, kulturnim i drugim
institucijama),

— prema dominantnosti didaktickih medija (televizijska, audio-kompjuterska,
multimedijska),

— prema pripadnosti nastavnog predmeta naucno-umjetnickoj oblasti (nastava
prirodnih, drustvenih, lingvistickih, umjetnickih i matematickih predmeta),

— prema kriterijumu  didaktickog  modelovanja  (informativno-ilustrativna,
egzemplarna, individualizirana, programirana, problemska, timska i1 mikro-
nastava),

— prema obliku komunikacije sa u¢enicima (direktna i indirektna nastava) i

— prema obliku socioloske formacije u kojoj ucenici rade (razredna, grupna, rad u
parovima i individualna nastava).

Realizacija sadrzaja ekoloskog odgoja putem nastave

Spoznaja (kognicija) je proces, tok stjecanja znanja. Zadatak je Skole i nastavnika da
razumiju spoznajne procese kako bi pomogli uc¢enicima u spoznavanju okoline. “Nastava je
specifican proces spoznavanja koji se razlikuje od spoznajnog procesa u znanosti, ponajprije
time §to ucenik u nastavi spoznaje ono S§to je u znanosti ve¢ poznato, otkriveno. lako se radi o
tzv. didaktickom prelamanju procesa spoznaje i procesa ucenja, sam tijek spoznavanja ostaje
zajednicki" (De Zan, 2005: 91).

Ucenici sadrzaje ekologije usvajaju putem nastave (redovne, dodatne, u prirodi) i i
drugih vidova odgojno-obrazovnog rada u Skoli. Ovim sadrzajima najobimnija je nastava
prirodnih nauka (Moja okolina, Biologija, Hemija, Fizika), zatim nastava drustvenih nauka
(Geografija, Povijest) i dr. Sadrzaje ekologije u€enici mogu usvajati na tri nacina:

—  Culima,
— prakti¢nim radom ucenika i
— rijeCima.

To znaci da ¢e okolina upoznavati pretezno culima (vidom, sluhom, okusom, mirisom,
dodirom i dr. ), prakticnim radom (izvodenjem razli¢itih aktivnosti u svojoj okolini) i
poucavanjem ucitelja zivom rjecju 1 tekstovima. U ovom dijelu osvrnut ¢emo se na nastavu
Moje okoline 1 sticanje znanja o okolini.

Svoju okolinu ucenici upoznaju i prije dolaska u Skolu, u predskolskoj dobi, ¢ulnim
saznavanjem — posmatranjem. Posmatranje u nastavi je:

— namjerno i uskladeno sa jasnim ciljem,

— Culni dojmovi i predodzbe se rasclanjuju i razjasnjavaju,

— promatranje nije pasivno primanje utisaka, ve¢ predstavlja aktivnu psihicku
aktivnost,

— percipirani utisci se preraduju misaonim procesima i dovode u vezu sa prethodnim
iskustvima.

Na tacnost i uspjeSnost posmatranja uticu brojni subjektivni i objektivni faktori. Od
subjektivnih faktora najvazniji su: Cula posmatraca (da li su zdravi), misljenje, sposobnosti
pamcenja, interes, paznja, masta, osje¢aji (bitna je ugodna socio-emocionalna klima) i iskustvo
ucenika.

Kad su u pitanju objektivni faktori, o njima tokom nastave mora voditi racuna nastavnik.
To su: da svaki predmet promatranja mora biti pristupacan, dovoljno veliki, didakticki koristan,
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prikazan u pravo vrijeme, tokom ucenja. Nastavnik treba voditi brigu o sigurnosti u¢enika, ne
upraznjavati sa djecom posmatranje opasnih Zivotinja, Stetnih hemijskih tvari i sl. UCenicima se
proces posmatranja moZe poboljSati i upoznavanjem sa priborom posmatranja (mikroskopom,
alatom za rad u vrtu, kompasom itd. ). Posmatranje u prvom razredu je na najniZzem nivou.
Ucenici saznaju posmatranjem vanjske promjene na prirodnim objektima, imenuju ziva bica i
pojave, razlikuju ih po karakteristikama i osobinama na osnovu vidljivih vanjskih karakteristika.

U drugom razredu culno ucenje, posmatranje je na viSem nivou. Ucenici saznaju
promjene vremena, zavisnost padavina od oblacnosti, promjene u okolini o Zzivotu biljaka,
zivotinja, ljudi prema godiSnjim dobima. U drugom razredu moze se organizovati i njegovanje
biljaka i zivotinja kod kuce, u Zivom kutku i sli¢no, §to se moze biljeZiti u kalendar prirode.

U tre¢em razredu ucenje posmatranjem podize se na jo$ visi stepen. Usmjerava se paznja
na otkrivanje medusobnih povezanosti pojava u okolini, u mjesecni kalendar prirode unosi se
veci broj podataka, izvode se eksperimenti, okolni se prostor predstavlja maketom, planom i sl.

U cetvrtom se razredu nastavlja sa u¢enjem na osnovu izvorne stvarnosti, nastavlja se sa
eksperimentima. U mladim razredima osnovne Skole ucitelji nastoje razvijati posmatracke
sposobnosti ucenika, oni ih vode. Ova posmatranja prelaze u samostalna, slobodna, otkrivacka i
objasnjavacka.

Drugi na¢in spoznavanja o okolini je na osnovu iskustva ucenika i prakti¢nog rada.
Ucenike treba dovoditi na nastavi u situaciju da steknu Sto vise iskustva, da prakti¢nim radom
razviju svoje sposobnosti. ”Praktican rad je dio drustvene prakse koji se odnosi na neposredan,
djelotvoran odnos covjeka prema prirodi. Svoje djelovanje na prirodu Covjek je bitno uvecao
upotrebom ru¢nih oruda, strojeva i radilica" (De Zan, 2005: 110).

Kod prakticnog se rada radi pretezno o razvoju ucenickih sposobnosti, pa u nastavi
zahtijeva vjezbanje i ponavljanje. Neki sadrzaji prakticnih radova u nastavi usmjereni su na
sticanje higijenskih, zdravstvenih, radnih, ekoloskih, moralnih, ekonomskih navika, radnih i
tehnickih sposobnosti itd.

Praktican rad u nastavi Moje okoline je izvor, put, kriterijum, rezultat i svrha saznanja i
on je jedna etapa u procesu ucenja sadrzaja ekologije, kao i drugih sadrzaja u nastavi Moje
okoline.

Treéi nacin upoznavanja okoline u nastavi Moje okoline je saznavanje pomocéu
verbalnog oblika izrazavanja ljudskog znanja. Saznavanjem rijeCima uspostavlja se posredna
veza izmedu sadrzaja saznavanja i ucenika. Povezanost se predstavlja pojmom koji predstavlja
posredan odraz stvarnosti nastao uop¢avanjem bitnih karakteristika predmeta, pojave ili odnosa
onih obiljezja koja su zajednicka za cijeli skup, a izrazava se rijeCima.

Nastavni ¢as u nastavi prirodnih nauka moze trajati 45 minuta, ali i 1, 5 sat (dva Casa),
cijeli dan (projektni istrazivacki dan) ili pet minuta (petominutna nastava Moje okoline).

Brojni zadaci i sadrzaji ekologije mogu se realizovati putem projektne metode, posebno
projektnog istrazivackog dana. Kreatori ideje projekta u nastavi su: Dewey(1859-1952) —
metoda obrazovanja iskustvom, Killpatrick(1871-1936) — projekt-metoda, Petersen (1884-1952)
— Plan Jena i dr. Svi oni su imali ideju uvesti u nastavu istrazivacku metodu. ”Projekt je metoda
rjeSavanja problema koja uvodi ucenike u istrazivanje i pronalaZenje, te pisano ili verbalno
izvjestavanje o istom" (Reece & Walker, 1994: 498; prema: De Zan, 2005). Postoje procesni
projekti gdje je zadatak usmjeren na tok, postupak, put, a ne na rezultat rada. Produktni projekt
usmjeren je na krajnji rezultat — saznanje. Najpogodnije je da projekt prode kroz sljedece etape:

— izbor teme,
— odredivanje zadataka,
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— planiranje, rasprava, skica,

— pripremanje istraZivanja,

— izvodenje istrazivanja,

— predstavljanje projekta istrazivanja,
— vrednovanje projekta istrazivanja.

Primjer individualnih projekata: Moja porodica, Moj vrt, Moje dvoriste, Moj kuéni
ljubimac, Kako moja porodica zbrinjava smece, Moj cvijetnjak, Nase mjesto, Nasa skola (u
grupama) itd.

Razredne projekte moze realizirati cijelo odjeljenje: Projektni istrazivacki dan — proljece,
lieto, jesen, zima; Drveée nam daje Zivot, Nasa okolina, Sta su jeli nasi stari, Nau¢imo reciklirati
papir idr.

Projekti cijele $kole: Ziva biéa u okolini, Uredimo okolinu $kole, Uredimo na§ park,
Nasa ekoloska $kola, Stedimo vodu, Stedimo struju, Stedimo papir. Sve ove projekte treba
predstaviti §iroj javnosti.

Petominutna nastava Moje okoline je vrlo znaCajna jer omogucava da se ucenicima
odgovori na aktuelna pitanja koja ih interesuju. Iz sadrzaja Moje okoline i ekoloSkog odgoja to
mogu biti: objasnjenje pojava u okolisu, zastiti okoliSa, bolesti, ozljeda, do globalnih ekoloskih
problema, zanimljivosti sa puta od kuce do Skole, pokazivanje prirodnih objekata —
prepoznavanje i imenovanje, razgovor o pomrac¢enju Sunca, Mjeseca, vijestima o ekoloskoj
katastrofi, poticanje akcije prikupljanja starog papira, staklenki, plastike, akcije uredenja
prostora oko skole, u gradu i sl

U Srbiji su programski sadrzaji iz oblasti zastite i unapredenja zivotne sredine dati
globalno, Sto ostavlja moguc¢nost nastavniku da ih bira i rasporeduje u svakom predmetu uz
odgovaraju¢e programske teme i jedinice. Nastavnim planom i programom su posebno
predvideni sadrzaji iz oblasti odrzivog razvoja u predmetima: Priroda i drustvo, Poznavanje
prirode, Poznavanje drustva i Likovna kultura (Kundacina, 1998: 68).

U globalnom programu dato je i uputstvo o realizaciji sadrzaja odgoja o zastiti Zivotne
sredine. Sadrzaji u mladim razredima osnovne Skole odnose se na roditeljski dom, Skolu,
prirodnu i urbanu sredinu, gdje se putem njih ukazuje na probleme ugrozavanja zdravlja
covjekove sredine, kao i na brigu i potrebu da se zastiti i unaprijedi.

U prvom razredu putem nastave prirode i druStva razvija se ekoloska svijest, putem
navika o uredenju neposrednog zivotnog i Skolskog prostora. U drugom razredu vec se
organizuju posjete, izleti 1 drugi kontakti sa okolinom, gdje se okolina posmatra u razliCitim
godisnjim dobima. U tre¢em i Cetvrtom razredu $iri se i vid aktivnosti i zahtjevi u pogledu
podizanja ekoloske svijesti i ekoloske kulture ucenika.

Iz analize autora koji su se bavili ekoloskim odgojem u naSem okruzenju mozemo vidjeti
razli¢ite pristupe u prezentovanju sadrzaja ekologije, formalisticko pretréavanje sadrzaja
1"nekriticko ekstremni ekoloski stav koji nerealisticno$¢u, neostvarivoscu svojih zamisli odmaze
prodoru ekoloske misli" (Muzi¢, 1984: 5). Uzelac (1991: 118) je vrSila analizu nastavnih
planova i programa i uvidjela da nije ravnopravan tretman pojedinih komponenti sredine. Ista
autorica je konstatovala da u Jugoslaviji postoji pozitivniji stav prema zastiti zivotne sredine.

Brojna druga istrazivanja provedena u Srbiji pokazuju da se odgoj za zastitu Zivotne
sredine ne bavi dovoljno problemima destrukcije zivotne sredine, uCenicima se sadrzaji ne
prenose permanentno, nedovoljna je korelacija medu nastavnim predmetima koji tretiraju
sadrzaje ekologije i sli¢no. Cinjenica je i da nastavni predmeti prirodnih nauka veéu paznju
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posvecuju kognitivnoj komponenti razvoja ekoloSke svijesti, dok ostali nastavni predmeti vise
doprinose razvoju vrijednosne, emocionalne i voljne komponente ekoloske svijesti. Ekoloski
program treba da je usmjeren ne samo na taksativna znanja i poznavanje nastavnih sadrzaja, ve¢
1 poznavanje procesa istrazivanja i otkrivanja" (Ivi¢, 1976: 25).

U istrazivanju okoline veliku ulogu igra licno iskustvo pojedinaca. Pri ucenju sadrzaja
ekologije djecu treba staviti u centar aktivnosti. Treba koristiti aktivne metode i tehnike rada.
Aktivno ucenje je nacin novog pristupa procesu uc¢enja. U procesu aktivnog ucenja znacajno je:

— stvoriti pogodnu emocionalnu klimu za ucenje,
— izgraditi odnose — omoguciti komunikaciju (razmjena informacija),
— stvoriti u¢estvovanje (aktivnost).
Metode aktivne nastave Suzi¢ (1999) dijeli na algoritamske metode i na metode
kooperativnog uc¢enja. U metode kooperativnog ucenja ubraja:
— ucenicki timski metod ucenja,
— mozaik metod i njegove modifikacije,
— grupni projekt metod,
— kooperativnu mrezu i
— ostale vr$njacke interaktivne metode.

U aktivnoj nastavi ucenje je: smisleno, multimedijsko, prakti¢no, aktivno, ucenje putem
otkriéa, divergentno (stvaralacko, induktivno). Cest je samostalni rad uéenika na izvorima
znanja, rad u malim grupama, timski rad. Neke od oblika aktivnog ucenja mozemo vrlo uspjesno
koristiti i pri realizaciji sadrzaja ekologije u nastavi. Jako je znacajno koristiti multimedijsko
ucenje, prakti¢no ucenje, ucenje putem otkrica i divergentno ucenje.

Divergentno ucenje je stvaralacko i u njemu ucenici tragaju za znanjem, ne plase se
neznanja, slobodno izlazu ideje, iznose prijedloge i misli, predlazu projekte, realizuju i
verifikuju ih u skoli, ucestvuju u ocjenjivanju (samoocjenjivanje), uce kako do¢i do informacija,
kako ih obraditi i upotrijebiti — uce ucenje (Suzi¢, 1999).

U Nacionalnom izvjestaju za odrzivi razvoj Bosne i Hercegovine (2011) iznesena je
analiza zastupljenosti sadrzaja odgoja za odrzivi razvoj u Nastavnim planovima i programima
osnovne $kole na podruc¢ju BiH. Program za devetogodi$nji odgoj i obrazovanje primjenjuje se
na cijeloj teritoriji BiH od 2009/2010. skolske godine. Na osnovu uvida u nastavne programe
prirodnih nauka i izabrane udzbenike (Moja okolina za II razred, Moja okolina za III razred i
Biologija za VIII razred), vidljivo je da je okolinski aspekt odrzivog razvoja najzastupljeniji
aspekt odrzivog razvoja. Preko 95% okolinskih kognitivnih elemenata u okvirnim nastavnim
programima nalazi se u podrucju prirodnih nauka. On se pojavljuje u kontinuitetu od II do IX
razreda, tokom cijelog osnovnog obrazovanja. Ekonomski aspekt je najmanje zastupljen u svim
dokumentima. Kad su u pitanju kognitivni ESD elementi, izabrani udZbenici prate predmetne
nastavne programe. Okvirni nastavni programi, predmetni nastavni programi posvecuju paznju
aspektu oc¢uvanja okoline, ali ne pominju se obnovljivi izvori energije i zastarjeli su neki metodi
za zastitu prirode od zagadenja koji se pominju.

Okolinski aspekt je najzastupljeniji aspekt ESD-a. Velika ve¢ina okolinskih kognitivnih
elemenata u okvirnim nastavnim programima nalazi se u podrucju prirodnih nauka. Nakon
okolinskog, u analiziranim dokumentima najzastupljaniji je druStveno-kulturni aspekt ESD-a.
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Slobodne aktivnosti i ekoloski odgoj i obrazovanje

Odgoj i obrazovanje za odrzivi razvoj ostvaruje se, pored redovne i vanucioniCke
nastave, 1 drugim vidovima odgojno-obrazovnog rada u Skoli ili van skole, u svim vidovima
okupljanja djece i mladih. Djeca i mladi organiziraju razli¢ite vidove slobodnih, vannastavnih
aktivnosti kao §to su: drustva, sekcije, organizacije i sl.

Slobodne, vannastavne aktivnosti predstavljaju”poseban oblik vaspitno-obrazovnog rada
sa uCenicima koji organizuje Skola izvan nastave, u slobodnom vremenu. To su kolektivne
aktivnosti ucenika koje se zasnivaju na nac¢elima slobodnog izbora, samostalnosti i samouprave,
u kojima ucenici zadovoljavaju svoja interesovanja, razvijaju sposobnosti i ispoljavaju
stvaralastvo. Zajedno sa nastavom i drugim oblicima vaspitno-obrazovne djelatnosti Skole
doprinose uspjesnoj realizaciji zadataka vaspitanja i formiranja svestrane stvaralacke licnosti
ucenika" (Pedagoska enciklopedija I, 1989; prema: Tomi¢ i Avdi¢-Tomi¢, 2011: 60).

Rad ucenika u sekcijama doprinosi zadovoljavanju ucenickih interesa, proSirenju znanja
1 Sirenju interesa i razvoja sposobnosti. Rad u sekcijama omoguéava ucenicima da ispolje
inicijativu 1 samostalnost u radu. Ucenici biraju forme okupljanja, sadrzaje, vode racuna o
disciplini i realizaciji predvidenih sadrzaja.

Sadrzaji vannastavnih aktivnosti pronalaze se u nastavnim predmetima, ali i u sadrzajima
drugih sekcija. Za realizaciju nekih sadrzaja predvidenih programom aktivno se mogu ukljuéiti
roditelji, struénjaci i entuzijasti iz lokalne sredine. Skolska udruzenja i klubovi saraduju sa
lokalnim udruzenjima i ¢esto organizuju zajednicke susrete, akcije, izlozbe, takmicenja itd.

Da bi se uspjesno realizovali sadrzaji izvannastavnih aktivnosti, jako je bitna kreativnost
nastavnika. On treba poznavati ciljeve i motive koji ucenika pokrecu na stvaralastvo i postupke
razvijanja inicijative kao vaznog elementa stvaralaStva, kao i komponente izgradivanja
mnogostrane licnosti. Vannastavne aktivnosti trebaju zadovoljiti ucenikove potrebe:
intelektualne, emocionalne, socijalne, ekoloske, kulturne, informativne, sportske, tehnicke,
moralne idr.

Govore¢i o ostvarivanju odgojnih ciljeva i zadataka Skole koji se ostvaruju putem
nastave ili slobodnih aktivnosti, Ajanovi¢(1995), a prema Tomi¢ (2006: 84), kaze da ako zelimo
ostvariti odgojnu funkciju skole neophodno je, prije svega, posvetiti paznju sistemu odgojnog
rada i u prvi plan ista¢i odgojne ciljeve i zadatke koji su zanemareni, jer se u sadasnjoj Skolskoj
praksi smatra da je najvaznije dati uCenicima sve viSe znanja iz pojedinih predmeta, ne vodeci
racuna koliko su stecena znanja u Skoli relevantna za shvatanje: pluralnog razvoja drustva i
trziSne usmjerenosti, povezivanja sa svijetom i ukljucivanja u medusobnu podjelu rada; pravne
drzave i poStovanja prava covjeka; demokratizacije drustva i prava na obrazovanje;
humanizacije drustvenih i medusobnih odnosa; zastite ¢ovjekove sredine i pluralizma duhovnih
kretanja i afirmacije razlika umjesto jedinstva.

Slobodne aktivnosti predstavljaju”poseban oblik vaspitno-obrazovnog rada sa ucenicima
koji organizuje $kola izvan nastave, u slobodnom vremenu ucenika" (Pedagoska enciklopedija
I1, 1989: 353). Predstavljaju kolektivne ucenicke aktivnosti zasnovane na nacelima slobodnog
izbora, samostalnosti, a putem njih ucenici zadovoljavaju svoja interesovanja, razvijaju
sposobnosti i stvaralacke sposobnosti. Isto kao 1 u nastavi i drugim vidovima odgojno-
obrazovnog rada, cilj im je podstaci razvoj svestrano razvijene licnosti ucenika i realizaciju
ciljeva i zadataka odgoja i obrazovanja. Slobodne aktivnosti viSe od bilo kog drugog vida
nastavnog rada sa uCenicima doprinose razvoju ucenickog interesovanja (jer ih ucenici sami
biraju, prave program rada i vrSe izbor sadrzaja).
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Na ovaj nacin ucenik osje¢a zadovoljstvo, postaje sretan, radostan, sti¢e nova znanja,
prosiruje postojeca, podstice se razvoj radnih navika, povezuje ucenje sa radom i sl. Inicijativa i
stvaralastvo ucenika maksimalno dolaze do izrazaja. Doprinose socijalizaciji u¢enika, podsticu
afirmaciju i samopotvrdivanje li¢nosti ucenika, mijenjaju odnos ucenika prema Skoli, ucenici i
nastavnici se medusobno bolje upoznaju i saraduju, doprinose boljoj saradnji Skole sa
drustvenom sredinom, uspjesnijoj profesionalnoj orijentaciji ucenika, doprinose racionalnom
koristenju slobodnog vremena i djeluju preventivno u spre¢avanju pojave raznih oblika
delinkventnog ponasanja.

Slobodne aktivnosti se realizuju van ucionice, u prirodnoj i drustvenoj sredini.
Organizira ih nastavnik uz svestranu aktivnost ucenika. Karakteristika je da se njima povezuju
sadrzaji razli¢itih nastavnih predmeta (prirode 1 druStva, maternjeg jezika, matematike, likovne
kulture, muzickog odgoja, tjelesnog i zdravstvenog odgoja) u jednu cjelinu. Dominiraju
aktivnosti istrazivanja, posmatranja, samoobrazovanja.

Slobodne aktivnosti ucenika u nastavi prirode i drustva su najceSce: izleti i rad u
sekcijama. Uspjeh u realizaciji predvidenih sadrzaja ovisi o pripremi, programu i toku
realizacije u kojoj uc€estvuju nastavnik i ucenici. Jako je vazno mjesto u kojem se izvodi
aktivnost, pribor i neophodan materijal za rad. Van ucionice se mogu organizovati Setnje, izleti
na kojima ucenici realizuju odredene zadatke (posmatraju, sakupljaju bilje, vrSe eksperimente i
sL.).

Posjete se mogu realizovati u fabrici, posti, bolnici, na poljoprivrednom dobru. MozZe se
organizovati rad razliCitih sekcija: za zastitu 1 unaprjedenje zivotne sredine, mladih prirodnjaka,
mladih istrazivaca, podmlatka Crvenog krsta i sl

Ucenici mladih razreda rijetko se ukljucuju u rad sekcija. Razlozi su brojni:

— nesamostalnost,

— potrebno ih je CeSce motivirati,

— promjenljiva su im interesovanja,

— teze je primijeniti struc¢nu literaturu,
— teze vladaju priborom za rad,

— lakse se zamaraju itd.

Iz ovih navedenih i drugih razloga nastavnici se nerado odlucuju ukljuciti ih u sekciju.

Brojni pedagozi bavili su se analizom oblika aktivnosti za zastitu zivotne sredine, kao $to
su: “Pavleti¢, Paviéevié, Pordevié, Hudek, Lelas, Uzelac, Zderié i dr. " (Kunda¢ina, 1998: 72).
Tako Zderi¢ navodi da su to:

— "masovni vaspitno-obrazovni rad (Stampa, audio-vizualna sredstva, film,
televizija),

— grupni i individualni rad (javna predavanja, diskusije, izlozbe),

— samoobrazovanje (izdavanje prigodnih publikacija), kao i estetsko i higijensko
uredenje vaspitno-obrazovnih organizacija" (Zderi¢, 1983: 112).

Uzelac (1991) je analizirala zadatke izvanskolskih aktivnosti na zastiti i unapredenju
zivotne sredine u nekim zemljama svijeta. Zadaci oblika izvanskolskih aktivnosti su usmjereni
na:

— "Sirenje znanja o prirodnoj sredini,
— podsticanje stanovniStva na pravilan odnos i brigu o prirodi, kao i na akcije
ocuvanja prirodne sredine i njenih bogatstava" (Uzelac, 1991: 45).
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Na zastitu i unapredenje okoline moze se djelovati razli¢itim aktivnostima, odnosno
akcijama koje se mogu izvoditi inicijativom Skole, mjesne zajednice ili Sireg okruzenja.

Kundacina(1998) navodi veliki broj tih akcija, odnosno razli¢ite vrste. Navest ¢emo neke
od njih: poSumljavanje, sadnja drveca, podizanje Sumskih zasada, sadnja grmlja, §iblja, cvijeca,
njega parkova, uredenje spomenika kulture, suzbijanje StetoCina, podizanje kucica za ptice,
akcije sakupljanja sekundarnih sirovina, papira, stakla, gume, obiljezavanje znacajnih datuma za
zivotnu sredinu, uredenje Skolskog vrta, pravljenje panoa, organizacija takmicenja, izrada
likovnih i literarnih radova na temu”Cuvajmo okoli3!", odrzavanje ¢istoée u $koli i dvoristu itd.

U zadnje vrijeme sve se ¢eS¢e organizuju ekoloske Skole s ciljem afirmiranja ekoloskog
odgoja mladih. U prethodnim periodima zastite okoliSa veliki doprinos su dale organizacije
Saveza pionira, Omladinskog saveza, ekoloSkog saveza i dr. Danas veliki znacaj na ovom polju
imaju: ekoloske i cvjecarske sekcije u krugu Skole, pokreti Gorana i Planinara, ekoloski pokreti i
mnogi drugi.

Posto je u zadnje vrijeme sve vaZnije pitanje odgoja i obrazovanja za okolis kao princip
cjelokupnog odgoja i obrazovanja, sve viSe se sadrzaji ekologije uvrStavaju u programe
izvannastavnih i slobodnih aktivnosti mladih. Rad u izvannastavnim aktivnostima omogucava
interdisciplinaran pristup u kome se preplic¢u sadrzaji razli¢itih nau¢nih podrucja, gdje ucenici
upoznaju mrezu odnosa sa uzrocno-posljedi¢nim vezama u okolini, a posebno polozaj i uticaj
¢ovjeka na desavanja u okolini.

Didakti¢ko-metodicku realizaciju odgoja i obrazovanja za okolinu treba temeljiti na
savremenom pristupu nastavi Moje okoline, gdje je ucenik u centru aktivnosti kao $to su: ucenje
otkrivanjem, istrazivacki projekti, konstruktivisticki modeli. Odgoj za okolinu je najefikasniji
ako se realizuje kroz Cetiri etape: etapu emocija, Cinjenica, svijesti i djelovanja.

Ovaj odgoj treba zasnivati na neposrednom samostalnom istrazivanju prirode — izvorne
stvarnosti i njenom dozivljavanju od strane ucenika. EksperimentiSuci, ucenici postavljaju
pitanja i traze na njih odgovore. Spoznajuci i razumijevajuci problem okoline kod njih se
oblikuje ekoloska svijest, zauzimaju odredeni vrijednosni stav koji dovodi do promjene
ponasanja i ucenici zive u skladu sa okolinom. Sve ove aktivnosti uc¢enika treba inicirati joS u
mladim razredima osnovne Skole. Svaki u¢enik u skoli ili u okruzenju u kome zivi trebao bi biti
¢lan neke ekoloske sekcije ili udruzenja. Tako bi odgoj za okolinu i odrzivi razvoj sazivio i
postao sastavni dio Zivota svakog pojedinca, §to i jeste cilj drustvene zajednice.

Kulturna i javna djelatnost Skole u funkciji ekoloskog odgoja i obrazovanja

Kulturna i javna djelatnost Skole zauzima vazno mjesto u afirmaciji postignutih rezultata
skole na svim poljima odgojno-obrazovnog, pa i na polju odgoja i obrazovanja za okolinu i
odrzivi razvoj. Prema Pedagoskoj enciklopediji (1989), kulturna i javna djelatnost Skole
obuhvata raznovrsne drustvene, pedagoske, radne, proizvodne, kulturno-umjetni¢ke, naucne,
tehniCke, sportske, zdravstvene i druge aktivnosti koje Skola ostvaruje svojom ukupnom
aktivnos¢u 1 saradnjom sa uzom i Sirom drustvenom zajednicom, radi uspjeSnog ostvarivanja
cilja i zadataka odgoja i obrazovanja i zadovoljavanja druStvenih, ekonomskih, idejno-politickih
1 kulturnih zahtjeva razvoja i unapredivanja svoje drustvene sredine. Javnom i kulturnom
djelatnoscu skole uspostavlja se mnogostruko uzajamno djelovanje izmedu Skole i njene sredine,
ostvaruju se prostori za suoCavanje Skole, nastavnika, ucenika i studenata sa rjeSavanjem
zivotnih pitanja i protivrjeCnosti funkcioniranja i razvoja druStvene sredine (Pedagoska
enciklopedija II, 1989: 421).
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Na taj nacin sadrzaji, za koje drustvena sredina ima interes i potrebu, ulaze u nastavni
proces, nauc¢no-nastavni rad, slobodne i vannastavne ucenicke aktivnosti, ali i u druStveni zivot
Skole u cjelini. U nekim sredinama zajednicke aktivnosti skole i sredine su umrezene, tako da se
Skole pretvaraju u centre obrazovanja, nauke, kulture, ekologije i dr.

Velike razli¢itosti u saradnji Skole sa drustvenom sredinom postoje zbog: vrste i tipa
Skole, razlike u razvijenosti drustvene sredine (urbana — ruralna), opredjeljenosti skole,
nastavnika, polaznika i faktora druitvene sredine za saradnju. Skola i druitvena sredina ¢esto
mogu biti partneri pri organizaciji ekoloskih aktivnosti u mjestu u kome se nalaze, kao $to su:
sadenje zelenila, Suma, ukrasnih nasada, CiS¢enje prirode od parazita, sakupljanje i otkup
ljekovitog 1 drugog bilja, otkup voca 1 povréa iz Skolskog povrtnjaka i1 vocénjaka, akcije
ekoloskog opismenjavanja putem seminara, okruglih stolova, javnih tribina, obiljeZavanje
zajednickih ekoloskih datuma itd.

Republicki prosvjetno-pedagoski zavod BiH organizovao je tokom viSe godina izlozbe
likovnih 1 literarnih radova na temu: “Mladi, zastita i unapredivanje zivotne sredine".
Organizovan je i karavan”Svestran razvoj u zdravoj sredini kroz Bosnu i Hercegovinu" (1975).
Tim povodom ucesnici karavana obisli su vise gradova, priredili su izlozbe (na temu ekologije) i
predavanja, okrugle stolove, filmske vecCeri i konferenciju za Stampu. Slicne manifestacije
odrzane su u Srbiji, Vojvodini i drugim dijelovima tadasnje Jugoslavije. Svi ovi prilozi su
pozitivni na polju jacanja ekoloske svijesti i razvijanja ekoloske kulture drustva. Sve ove
aktivnosti treba inicirati ceS¢e, omasoviti ¢lanstvom, obogatiti sadrzajima ekologije, kako bismo
pokazali Zelju 1 mogucénostda iskreno Zivimo u skladu sa prirodom 1 okruZenjem.

Ekoloski dgoj i obrazovanje za odrzZivi razvoj putem ¢asova odjeljenske zajednice

Odjeljenska zajednica predstavlja prvi kolektiv u kome svi ucenici ucestvuju u
rjeSavanju pitanja Zivota i rada. Clanove odjeljenske zajednice karakteriSu: razligita fizioloska
osnova, tjelesni razvoj, intelektualne sposobnosti, stavovi, motivi, interesi i druge individualne
karakteristike. Socioemocionalna klima u odjeljenskoj zajednici zavisi od razrednog starjeSine,
ostalih nastavnika i od ucenika. Sve ovo djeluje podsticajno u rjeSavanju kljuénih drustvenih
zadataka. Vrlo uspjesno moze doprinijeti i brzem i efikasnijem ekoloskom odgoju i obrazovanju
ucenika.

Vrlo Cesto ucenici u odjeljenskoj zajednici u istom odjeljenju provedu i po osam do
devet godina. Neki ucenici zajedno pohadaju i srednju $kolu i fakultet. "Tako su dugo vremena
¢lanovi jedne male grupe u kojoj su svi u stalnoj neposrednoj interakciji, u kojoj svaki ucenik
stice 1 ima odredeni polozaj i status, gdje postoji intenzivan i trajan uzajamni uticaj i gdje se
formiraju mnoge norme ponasanja, neke snaznije po svom dejstvu i od normi usvojenih u
porodici” (Rot, 1983: 62).

U odjeljenju se odvijaju brojne aktivnosti. Sva deSavanja za vrijeme nastave, odmora,
takmicenja, skupova ima uticaje na stavove, vrijednosti i ponasSanje pojedinca. Ucenici Skolsko
odjeljenje ne mogu birati. To je prvi institucionalni oblik u kome moze doéi do grupisanja. U
odjeljenju se rjeSavaju pitanja zivota i1 rada uCenika. Neke grupe ucenika ostaju kompaktne
tokom $kolovanja. Zivot i rad u $kolskom odjeljenju je vazan faktor socijalizacije li¢nosti.

Iz tih razloga i moguc¢nosti organizovanja ekoloskih aktivnosti su mnogo vece. Program
ekoloskog odgoja odjeljenske zajednice izraduju svi ucenici u saradnji sa razrednikom. Jako je
znacajno da odjeljenska zajednica saraduje sa upravom Skole, stru¢nim i drugim organima Skole.
Program ekoloskog odgoja i obrazovanja zavisi od konkretnih uslova zivotne sredine u kojoj se
skola nalazi. Odjeljenska zajednica organizira razliCite aktivnosti: posjete muzejima, izlozbama,
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bioloskim zbirkama, ucesce na tribinama, takmicenjima, ekoloske ekskurzije itd. Sve ove akcije
mogu se izvesti i organizovati veoma uspjesno. Jako je bitno da ciljevi grupe budu prihvaceni od
svih ¢lanova, da budu sli¢ni kod svih itd.

Vrlo je znacajno da svi clanovi odjeljenske zajednice imaju pozitivan stav prema
ekoloskim problemima koji zahvataju neposredno okruzenje i Sirim ekoloskim problemima
Zemlje i da svi posjeduju visok stepen ekoloske svijesti, te zele licnim uceS¢em i aktivnoséu
doprinijeti zastiti 1 unapredenju degradirane Zivotne sredine, $to je i licni interes i interes drustva
u cjelini. Isto tako odjeljenska zajednica treba sankcionisati ponasanja svojih ¢lanova koji
naruSavaju ekoloSku ravnotezu i ugrozavaju Zivotnu sredinu i zdravlje ljudi. Svake Skolske
godine odjeljenska zajednica pravi zajedno sa nastavnikom, razrednim starjeSinom, program
rada odjeljenske zajednice u kome svakako vazno mjesto pripada i ekoloskom odgoju i
obrazovanju. Dobar plan i program rada za Skolsku godinu preduslov je za uspjesnu realizaciju.
”Sadrzaji koji se ukljucuju u program i koji se tokom Skolske godine realiziraju moraju
sadrzavati odgojni potencijal, moraju odgovarati nivou intelektualnog razvoja ucenika, moraju
biti povezani sa zivotom, te moraju biti u skladu sa interesima ucenika" (Bratani¢, 1993: 136).

Casovi odjeljenske zajednice veoma su pogodni za razvoj empatiénosti, druzeljubivosti,
komunikativnosti i drugih znacajnih osobina licnosti. Odgojni rezultati ogledaju se u znanju, u
ucenikovom ponasanju, stavovima i odnosima prema vrSnjacima u odjeljenju, nastavnicima,
roditeljima, redu i ucenju.

Zimovanja i ljetovanja kao vid ekolosSkog odgoja

Zimovanja i ljetovanja ucenika provode se od prvog razreda osnovne skole sa ciljem
pripremanja ucenika za zivot i rad u prirodi i unapredivanje zdravlja. Tokom zimovanja i
ljetovanja Skole prepustaju organizacione poslove oko prevoza, smjeStaja i ishrane djece
turistickim agencijama, dok brigu o djeci i program aktivnosti realiziraju profesori. Pripreme za
ove vidove rada su vece, ozbiljnije, sloZenije. Neophodno je obezbijediti prevoz, smjestaj
ucenika i dogovoriti se sa ucenicima i roditeljima. Neophodno je saCiniti spisak potrebnih stvari.
Ucenici zimuju obi¢no u ¢vrstim objektima, dok ljetovati mogu i u privremenim objektima
(Satori, barake, kamp prikolice i sl. ). Najzdraviji i najatraktivniji naCin ljetovanja jeste
logorovanje. Zimovanja se obi¢no provode u prirodi, u planinama, na snijegu, ali mogu i u
predjelima bez snijega (primorskim krajevima).

Moze se provoditi radi razonode, zabave i odmora, ali i uCenja (skijanja, klizanja,
sankanja i sl). Pripreme obuhvataju: pripremu zimovanja, opcu fizicku pripremu ucenika i
organizaciju zivota i rada na zimovanju. SadrZaji zimovanja mogu biti: rekreativno-zabavne
aktivnosti i stru¢na i popularna predavanja. Od sportsko-rekreativnih aktivnosti mogu se
organizirati i igre na snijegu, sankanje, klizanje na ledu, hodanje na skijama, Setnje i izleti i sl
Treba voditi racuna o sljede¢em:

— da u aktivnosti uklju¢imo sve ucenike,

— da sadrzaji budu zabavni, dinamicni i veseli,

— da pri izboru sadrzaja vodimo rac¢una o dobi, znanju, uslovima rada,
— da vodimo racuna o individualnim sposobnostima ucenika.

Na kraju zimovanja organizirati takmicenje.

Ljetovanje se provodi u vrijeme ljetnih praznika, u prirodi — na moru, jezeru, uz rijeku,
potok, u planinama. Potpomazu provodenju slobodnog vremena na zdrav i organiziran nacin,
zadovoljavaju potrebu za licnom slobodom, opustanjem i relaksiranjem ucenika. Vazno je
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izvrSiti neophodne pripreme (mjesta, troSkovnik, obavijestiti uc¢enike 1 roditelje, osigurati
prevoz, pripremiti organizaciju zivota i rada i sl. ).

Veoma je bitno za uspjeh ljetovanja:

— rukovoditi se konkretnim uslovima u ljetovalistu pri izboru sadrzaja i aktivnosti,

— ukljuciti sve ucenike u sadrzaje i aktivnosti tokom ljetovanja,

— prvenstveno teziti zabavi i razonodi, odmoru ucenika, ali i neCemu ih nauciti tokom
ljetovanja.

Od sadrzaja i aktivnosti mogu se koristiti:

— "sportsko-rekreativne aktivnosti uz vodu i u vodi,

— sportsko-rekreativne aktivnosti na otvorenim sportskim povrSinama,

— aktivnosti u prirodi i

— drustveno-zabavne aktivnosti" (Findak, 1992: 47).
ekoloskim aktivnostima. Ucenici moraju voditi racuna o li¢noj higijeni, higijeni prostorija u
kojima borave, higijeni okruzenja, kupalista. Svakodnevno se organizuju takmicarske aktivnosti
na procjenjivanju i vrednovanju ucenickih ekoloskih navika, gdje ¢e se na zavr§noj manifestaciji
proglasiti pobjednicka grupa (ucenici koji spavaju i borave u istoj spavaoni) i dodijeliti
prikladne nagrade.

Ucenici upoznaju specifi¢nosti i karakteristike biljnog i zivotinjskog svijeta mjesta u
kome borave i sagledavaju zavisnost ¢ovjeka od prirode i obrnuto. Svakodnevno eksperimentiSu
u okolini u kojoj borave (Sumi, moru, jezeru, planini, na obali rijeke i sl. ).

Svakodnevno se ukljucuju u aktivnosti pripremanja zdrave hrane, serviranja i pranja
posuda i uredenja kuhinje, trpezarije 1 mokrih ¢vorova. Tokom kupanja, suncanja, sankanja,
klizanja upoznaju se sa zdravstvenim prednostima plivanja, sun¢anja, sankanja, skijanja,
boravka na moru, jezeru, rijeci, planini, ¢istom zraku i sl. Upoznaju Zivotne zajednice podrucja u
kojima borave. Na ovaj nacin se Sire i bogate ekoloska znanja ucenika, podstice se razvoj i
ucvrs¢ivanje ekoloskih navika, razvija se ljubav prema prirodi i njenim ljepotama, divljenje,
ponos i patriotizam, Sto jaca ekolosku svijest i njenu voljnu komponentu, ekolosko djelovanje u
raznovrsnim ekoloskim situacijama i aktivnostima koje se organiziraju tokom zimovanja ili
ljetovanja i inace.

Iz tih razloga, Skole bi trebale na¢i moguénosti za organizovanje zimovanja i ljetovanja
ucenika Sto ¢eScée, kad god za to postoji prilika. Pravilnom i adekvatnom organizacijom zivota i
rada ucenika tokom zimovanja ili ljetovanja podsticat ¢emo razvoj mnogostrano razvijene
licnosti, odnosno djelovat ¢emo na njenu kognitivnu, emocionalnu, socijalnu, zdravstvenu i
voljnu sferu.

ZAKLJUCAK

Ekoloski odgoj i obrazovanje za odrzivi razvoj sastavni je dio svih procesa formalnog,
neformalnog i informalnog odgoja i obrazovanja. Manifestira se u brojnim i vrlo razli¢itim
vidovima odgoja i obrazovanja, a u ovom radu uradena je njegova deskripcija kroz: igru i
igrovne aktivnosti, nastavu kao vid ekoloskog odgoja i obrazovanja, slobodne aktivnosti,
kulturnu i javnu djelatnost Skole, ¢asove odjeljenske zajednice, te zimovanja i ljetovanja kao
vidove ekoloskog odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj.

Rezultati ovog istrazivanja pokazali su na posebnosti i znacaj navedenih vidova
ekoloskog odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj. Ustanovljeno je kako svaki od njih bitan jer

202



odgovara na zahtjeve specificnih odgojno-obrazovnih formi i situacija, te se moze izvesti

.....

obrazovanja za odrzivi razvoj.

Budu¢i da je cilj ovog rada bio da se uradi znanstvenoteorijska deskripcija razli¢itih

vidova ekoloskog odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj, ograni¢enje ovog istraZivanja jeste u
tome §to je ostalo u podrucju znanstvenoteorijskih spoznaja o ekoloskom odgoju i obrazovanju
za odrzivi razvoj, a nedostaju mu rezultati znanstvenoistrazivackih spoznaja. Na temelju ovoga
imoplicira se da bi trebalo oblikovati istrazivacki instrumentarij i empirijski istraziti vaznost i
znacaj razli¢itih vidova ekoloskog odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj.
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SCIENTIFIC-THEORETICAL DESCRIPTION OF DIFFERENT FORMS OF

ECOLOGICAL UPBRINGING AND EDUCATION FOR A SUSTAINABLE

DEVELOPMENT

Summary

The research aim was to complete a scientific-theoretical description of different forms of

ecological upbringing and education for a sustainable development. The method of theoretical analysis

was used with relevant scientific-theoretical and scientific-research sources as its research corpus.

The following forms of ecological upbringing and education for a sustainable development were

presented in the work: play and play activities, classes as a form of ecological upbringing and education,
free activities, cultural and public school service, ecological upbringing and education for a sustainable

development through homeroom classes, as well as winter and summer holiday activities as forms of

ecological upbringing and education for a sustainable development.

Research findings confirmed the specialty and significance of each presented form o ecological

upbringing and education for a sustainable development and it was concluded that they integrated and in

synergy form an entity of contemporary ecological upbringing and education for a sustainable

development.

Key words: play and play activities, classes, free activities, cultural and public school service,

winter and summer holiday activities
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