Hazema Nistovic¢

ZNACA] SISTEMSKOG RAZVOJA GOVORA U
PREDSLOVNQOJ FAZI

Sazetak

Sveukupni razvoj djeteta povezan je sa govorom, jer govor ima poseban
utjecaj na razvoj misljenja i zakljucivanja, kao i na kompletan razvoj licnosti
djeteta. Govorom se izrazavaju misli, one tako postaju jasnije, govorom dijete
potvrduje spoznajnu zrelost, te sposobnost imenovanja i kombiniranja svega
onoga sto je postalo dio njegovog verbalnog saopcavanja. Intenzivan razvoj
govora vezan je za predskolski period, mada usavrsavanje govora traje cio Zivot.
Za uspjesan razvoj govora moraju biti ispunjeni brojni uvjeti. Pored zdravog i
razvijenog govornog aparata, za nesmetan razvoj govora moraju biti pravilno
razvijene psihicke funkcije (zapazanje, misljenje, pamcenje). Govor doprinosi
socijalizaciji djeteta, ali sredina u kojoj dijete odrasta znacajno utjece na razvoj
govora, posebno na pravilan i uzoran govor. Razvoj govora moramo poticati i
njegovati, jer se tako ublazavaju razlike izmedu pasivnog i aktivnog govora.
Govor ni u porodici, ni u vrticu, a posebno u skoli ne smije biti sam sebi svrha.
Razgovorom se dijete upucuje na samostalno i sigurno razmisljanje, razgovorom
se Sire spoznajni vidici djeteta. Dijete intelektualno napreduje. SloZen spoznajni
proces za dijete je i zahtjev da mora nauciti slusati sagovornika, ne prekidati
ga i ne pricati istovremeno sa sagovornikom. Uporedo sa razvojem govora
dijete usvaja i osobine dobrog govora. Medu osobine dobrog govora posebno se
ubraja: smisleno logicno kazivanje, pravilan govor s odredenim ciljem, Zivost u
izlaganju, tecnost, tacnost, izraZajnost u izlaganju i razumljivost.

Kljucne rijeci: govor, misljenje, pamcenje, logicno kazivanje, smislen
govor
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Summary

The overall child development is related to speech, for speech has a
special effect on the development of thinking and reasoning, as well as on the
very development of a child’s personality. In addition to expressing thoughts and
thus making them clearer, speech also expresses a child’s cognitive maturity, and
its ability to name and combine everything that has become a part of its verbal
communication. Speech is intensively developed in the pre-school years, and it is
further improved throughout life. There are numerous conditions that need to
be fulfilled for a speech development to be successful. In addition to a healthy
developed speech apparatus, unhindered development of speech also requires
properly developed psychological functions (noticing, thinking, memorizing).
Speech contributes to the child’s socialization; however, the child’s environment
also has a significant influence on the development of speech — standard and
formal speech in particular. The speech development should be encouraged and
fostered, thus mitigating the differences between the passive and active speech.
Speech shouldn’t be seen as an objective neither in family or kindergarten, nor in
schools. Conversation guides a child to independent and confident thinking, and
expands child’s cognitive views, thus ensuring child’s intellectual improvement.
Having to learn not to talk at the same time as the collocutor, and to listen to
him/her without interruption is a complex cognitive process for the child. A child
also acquires good communication skills along with the speech development.
These skills include: meaningful logical expression, standard purposeful speech,
vivid presentation, fluency, accuracy, eloquent presentation and intelligibility.

Key words: speech, thinking, memorizing, logical expressions, meaningful
speech

slesfesfeaiestestesk

Govorna kompetencija je preduvjet aktivhog sudjelovanja u
zajednici, jer se govorom ostvaruju razne aktivnosti. Prema Sosiru
(Saussure) jezik se kao apstraktni organizirani sistem znakova
ostvaruje u komunikativnoj funkciji. Govor je slozena ljudska
djelatnost. Govorna kompetencija sintetizira u sebi lingvisticku,
gramaticku i pragmaticku kompetenciju, odnosno ona omogucava
uspjesno jezicko djelovanje. Ovladavanje osnovnim jezickim
djelatnostima odrazava se na razvoj jezicke kompetencije i obratno.
Osnovni zadatak nastave maternjeg jezika temelji se na ovladavanju
temeljnim jezickim djelatnostima, kako receptivnim (sluSanjem
i Citanjem) tako i produktivhim (govorom i pisanjem). Pocetak
Skolovanja u devetogodisnjoj osnovnoj Skoli usmjeren je na razvoj
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govora, ali se sustinski akcenat stavlja na ucenje citanja i pisanja.
Medutim, prije pisanjadijete sadrzajprimaauditivnoiperceptivno.Da
bi dijete neki sadrzaj transformiralo u pisani oblik, mora ga razumjeti
i znati preoblikovati u pisanu formu. Kada se sistem grafemskog
biljeZenja usvoji i kada se savladaju gramaticko-pravopisna pravila
jezika, pisanje se pretace u sposobnost stvaralackog izraZavanja,
ono postaje kreativni ¢in koji se automatizira. Medutim, svemu
ovome predstoji govor. Da bi dijete pravilno pisalo, ono mora
pravilno govoriti. Da bi znalo neSto napisati, mora znati Sta Zeli
napisati, mora ukljuciti svoj intelekt, smisliti, izgovoriti i napisati.
Sistemski razvoj govora pocinje polaskom djeteta u Skolu. Govor
je prva tema jezickog izrazavanja u fazi ucenja citanja i pisanja.
Istina, programski nije pokriveno podrucje slusanja u predslovnoj
fazi, mada se dijete tek u Skoli susrec¢e sa pravilnim govorom i
prvi sustinski uzoran govor treba da bude govor ucitelja. Kako je
moguce da se slusanje ne uvrsti u programsku strukturu kada se ve¢
odavno zna da bez slusanja ne bi bilo ni govora? Izostanak slusanja
ostaje otvoreno pitanje u predslovnoj fazi rada. Malo se govori i
o Cinjenici da djeca jezik pocinju izrazavati mnogo prije nego $to
to okolina prepoznaje. Govor se pojavljuje ve¢ poslije prve godine
Zivota, ali se zacinje jo$ u intrauterinskom periodu.

RAZVOJ LEKSICKO-SEMANTICKIH KOMPETENCIJA

Mada su programom u predslovnoj fazi predvidene leksicke
vjezbe s ciljem razvijanja govornih kompetencija, u praksi se to
ne provodi u dovoljnoj mjeri. U pocetnicama imamo sinonimske
nizove koji se mogu upotrijebiti u razlicitim situacijama. Kada bi
se viSe radilo na metodickim strategijama za razvijanje leksicko-
semantickih kompetencija, uspjeh u ovoj znacajnoj oblasti bio bi
znatno bolji. Leksika je znacajna za razvijanje ucenicke jezicke
kompetencije. Na ovaj nacin ucenici ¢e poboljsati nivo gramatickog
1 pravopisnog znanja, povecat c¢e broj rijeci koji im je potreban za
svakodnevnu upotrebu, nauditi nijansirati rijeci prema znacenju.
Ucenik nizih razreda osnovne Skole ne moze raditi gramatiku
prema znanstvenim zakonitostima, pa ni leksikologiju kao dio
gramatike, ali se ovo podrucje mozZe raditi na metodicki znanstven
nacin. Na pocetnom obrazovnom nivou vazno je da djeca usvajaju
pravilnu upotrebu rijeci, da razumiju pravo i preneseno znacenje
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rijeci. Jo§ u pocetnicama moZemo naci dobro metodicki osmisljene
leksicke nizove rijeci postavljene sinonimski i antonimski. VjeZbe sa
sinonimima i antonimima pogodne su za mladi uzrast, ali moramo
voditi racuna o sadrzajima koji su ucenicima razumljivi. Leksicko-
semanticke vjezbe pomazu ucenicima da usvajaju znacenje rijeci
i da tako razvijaju osjecaj za jezik, odnosno metalingvisticke
kompetencije. Usvajanjem rije¢i razvija se komunikacijska
sposobnost jo$ u predslovnoj fazi. Dok djetetu ¢itamo krace price,
moZemo ga usmjeravati na odredene rijeci i na taj nacin razvijati
osjecaj za njihovo znacenje. Leksicko-semanticke vjezbe zavise od
ucenickog predznanja, najbolje ih je realizirati kroz igru koja ima
cilj produkciju novih rijeci, prema poticaju i prema znacenjskom
nijansiranju. Leksicke igre ucenicima uvijek olaksavaju i proSiruju
semanticke pravce za jezicko oblikovanje price. Didakticke igre su
najbolji put do jezickog stasanje. Da bi dijete usvojilo lingvististicke
kompetencije, potrebno je jo$ u predslovhom razdoblju insistirati
na metalingvistickim sposobnostima putem intenzivnih vjezbi u
kontekstu.

UTJECA] GOVORNE SITUACIJE NA RAZVOJ GOVORA

Komunikacijska kompetencija se razlicito definira. Neki pod
ovim pojmom podrazumijevaju ona znanja i vjeStine koje treba
da posjeduju govornik i slusalac kako bi se mogli sporazumijevati
u razlicitim govornim situacijama. Pri utvrdivanju modela
govorne kompetencije potrebno je voditi racuna o gramatickim,
sociolingvistickim, diskursnim i drugim komponentama.

Djeca pocinju sa situacionim misljenjem koje je omedeno
odredenim Zzivotnim uvjetima, ona iznose obic¢ne konstatacije koje
vide u svakodnevnom Zivotu. Djeca govorom preslikavaju ono §to
se deSava u njihovim okruzenju( Beba spava). U drugoj etapi razvoja
govora imamo one situacije kada se dijete pomalo slikovno izrazava
(Isli smo na izlet). U trecoj etapi dijete ima apstraktno misljenje.
MozZe upotrijebiti i neka poredenja prema svojim asocijacijama
(Sta je domovina, majka, drugarstvo..) U najsloZenije oblike
miSljenja Kornilov ubraja fazu govornog rasudivanja, onaj period
govornog razvoja kada je dijete sposobno da izvodi zakljucke iz
jedne govorne situacije ili da sintetizira sud iz nekoliko govornih
situacija. Interesantna je faza u razvoju govora kada dijete usvaja
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fenomen imenovanja stvari i kada pocinje sa famoznim pitanjima
tipa: Sta je to? U ovom periodu dijete naglo pocinje da bogati
rjecnicki fond, ono usvaja onoliko rijeci koliko mu okolina moze
ponuditi. Vjezbanje govora osmisljava se u zavisnosti od uzrasta.
Djetetu pricamo, prepricavamo, upucujemo ga spontano u dobro
govorenje u razli¢itim govornim situacijama. Posebno su za razvoj
govora efikasne govorne igre. U radno-igrovnim situacijama dijete
poticemo da govorno osmisli i izrazi ono $ta radi, ¢ime se igra i
kako se zove ta igra, koja su pravila te igre ili neke radnje. Logi¢nost
kazivanja ima dodirne tacke sa osmisljenos¢u. Cak i kada djeci
nudimo nelogi¢ne, nonsensne sadrzaje i oni mogu biti osmisljeni. U
svakoj govornoj situaciji govor mora biti osmisljen, mora imati svoj
cilj, govor bez cilja nema smisla, takav govor ne moze biti usmjeren
na vjezbanje.

ZNACAJ IGRE ZA RAZVO] DJECIJEG GOVORA

Na ovom uzrastu navikavamo ucenike da se izrazavaju jasno,
te da pravilno sastavljaju recenice (rod, broj, padez). Narocito je
potrebno vjezbati intonaciju recenice i sve drugo Sto je vezano za
osobinu dobrog govora. Treba stvarati situacije za razvoj djecijeg
jezickog stvaralastva, naprimjer igre: KaZi nesto na zadatu rijec...
KaZi nesto na dvije rijeci...

Pricanje na osnovu zadatih rije¢i za ucenike ovog uzrasta
slozene su aktivnosti, ali SestogodisSnjaci posjeduju potrebu za
otkrivanjem zagonetnih rije¢i pa c¢e ovakva vjezbanja prihvatiti
sa posebim interesiranjem. Naravno, ucitelj mora voditi racuna o
uzrastu ucenika i pri tome biti umjeren u zahtjevima. Rijeci koje
bi bile okosnica pric¢e moraju biti podsticajne, ali ipak ucitelj mora
iskoristiti i likovni medij koji bi se uskladio i povezao sa rijecima.

Ucitelj sintaksicke igre pri¢anja moZe izvoditi na razne
nacine. Najvaznije je osmisliti princip igre, objasniti ga ucenicima,
te provjeriti jesu li shvatili tok i nacin igre.

Bogatstvo ucenickog rjecnika zavisi od kvalitetnih leksickih,
sintaksickih 1 semantickih vjezbi. Leksicke vjezbe trebalo bi
organizirati uz svaki prigodan nastavni sadrzaj. Ove vjeZbe se mogu
organizirati uz srodne programske sadrzaje.

Za ovo vjezbanje mogu nam posluziti specificna Stiva,
govorne vjezbe (gramaticke, pravopisne, semanticke, sintaksicke).
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Ucitelj bira adekvatne rijeci i sintagme koje ¢e podstaknuti ucenika
da bogati svoje izrazajne mogucnosti. Da bi ucenici uspjesno mogli
izvoditi ove vrste vjezbi, moraju poznavati znacenje rijeci kojima
se imenuju odredeni pojmovi. Ranije smo govorili o imenovanju
predmeta, bica, osobina i funkcionalnosti pojedinih predmeta.
Leksicke vjezbe mogu jednostavno predi u sintaksicke ukoliko od
ponudenih rijeci sastavljamo recenice.

U leksicko-sintaksickim vjezbama moZemo osobinu staviti
ispred imenice, a poslije imenice dodati rije¢ kojom se pojasnjava
kako se nesto radi i Sta se radi.

Na ovaj nacin osposobljavamo ucenike da izrazavaju misli
govorom i postepeno ih uvodimo u stvaralacki govor. Ucenik
izgovara manje i vece govorne cjeline odgovarajuci na pitanja.
Komuniciranje se ostvaruje na relaciji ucitelj — ucenici i ucenik —
ucenik. Ovakve vjezbe ¢e doprinositi akceleraciji u uc¢enju i citanju.
Svaka leksicka i sintaksicka igra postepeno nenametljivo povezuje
dimenziju igre i ucenja, a svako ucenje do kojeg dolazimo igrom
produbit ¢e i emotivni i spoznajni odnos prema jeziku.

Igre se unose uvijek kao dodatni sadrzaj da bismo nastavu
ucinili zanimljivijom. Ucenici ovog uzrasta vole ritmizirane
sintaksicke konstrukcije. U susretu sa necim §to je neobic¢no dijete
dozivljava radost i veoma se brzo pocinje snalaziti u ritmiziranim
sintaksickim konstrukcijama.

Raznovrsna upotreba rijeci veoma je vazna za razvoj kulture
izrazavanja. Upotrebom razli¢ito markiranih rije¢i po znacenju
ucenici izoStravaju svoj odnos prema semantickom nivou rijeci.
Recenicna struktura je usko povezana sa strukturom misljenja. O
djecijem razmisljanju nikada ne sudimo na osnovu duzine recenice,
odnosno broja rijeci u recenici nego na osnovu kvaliteta iskaza. Za
poboljsanje kvaliteta iskaza sluzimo se metodom igre.

llustracija uvijek podstic¢e mastu ucenika, pomaze im da bolje
shvate odredeni tekst ili vjezbu, te ima znacajan udio u poetsko-
imaginarnoj nadgradnji.

Govorno-slikovna zagonetka trebalo bi da potvrdi znacaj
komplementarnog odnosa govora i ilustracije. Na osnovu ilustracije
dijete vidi ono $to ne moZe da shvati kada mu se rije¢ima saopci.

Za svako vjezbanje govora mora postojati motivacijaiigrovna
govorna sredstva koja ¢e djecu poticati i motivirati ih da govore i
da opisuju razne situacije. Djeci su posebno omiljene igre parova
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na pocetni glas/slovo. Igra je jednostavna. Djeci se podijeli jednak
broj karata sa sli¢icama, a karte sa slovima stave se na sredinu stola.
Voda grupe izvlaci prvu kartu sa gomile na stolu, pogleda je i pita
ko ima slicicu ¢iji naziv pocinje sa izvu¢enim pocetnim slovom/
glasom. Igrac (ucenik) koji ima traZenu slicicu sastavlja prvi par. Igra
se zavrSava kada su sve kartice spojene sa parovima, a pobjednik je
onaj igrac (ucenik) koji je spojio najvise parova. Druga igra je slicna
prethodnoj, samo $to je ova igra usmjerena na zavrsni glas/slovo
rijeci kojom je imenovan predmet na slicici karte. Na stolu su kartice
sa slicicama, voda grupe ponovo izvlaci sa stola sli¢icu, imenuje
predmet na njoj, naglasava posljednje slovo i trazi kod c¢lanova
grupe navedeno slovo. Onaj ¢lan grupe koji ima navedeno slovo
spaja parove i ostavlja ih na stranu. Uciteljima su poznate i druge
predcitacke i predslovne vjeStine koje utjecu na razvoj govornih
kompetencija. Nikada ne smijemo zanemariti pravilnost govora. Pod
pojmom pravilnost podrazumijevamo pravilnu artikulaciju glasova,
adekvatnu promjenu rijeci, korektno formiranje recenice, jasnu
semantiku. Svako zdravo dijete posjeduje potencijalne sposobnosti
da pravilno govori samo te sposobnosti bi trebalo razvijati.

Struktura i bogatstvo recenice koje dijete upotrebljava u ovoj
zZivotnoj dobi vazan su pokazatelj jezickog razvoja. Djeca dolaze u
Skolu s manjim ili ve¢im fondom rijeci, neki imaju izgradenu i jasnu
recenicu, a neki se jo§ uvijek teSko snalaze u jezickoj produkciji.
Djeciji rjecnik je potrebno bogatiti, recenicu izgradivati. Jo$ u
ranom periodu djeca znaju da su rijeci u recenicama slozene po
odredenim pravilima.

Izgradivanje osjecaja za recenicu treba da bude sistemati¢no
iintenzivno, a dabi to ucenici shvatili vjezba treba da bude metodicki
osmisljena. Ukoliko djeca nisu savladala slova i ukoliko jo$ ne znaju
citati, moZemo se posluziti globalnim i anticipacijskim citanjem
(kombinacija rijeci i slika). U pocetnicama cesto susrecemo elipticne
reCenica kojima se izrazava odredena konstatacija, upozorenje,
iznenadenje, uzbudenje. Ovakvim rec¢enicama razbijaju se beskrajna
ponavljanja rijeci i recenica koje su neprirodne, ¢esto besmislene,
a nalazile su se u pocetnicama iskljucivo radi savladavanja tehnike
citanja. Takve recenice su izazivale dosadu kod ucenika i osjecaj
odbojnosti, nisu ih motivirale za kvalitetan govor. Dijete ne uci
samo one rijeci koje su mu emotivno vazne, nego i sloZenije koje
ga zanimaju, ili koje kod njega izazivaju znatiZelju, uzbudenje,
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podsticu ga na akciju. U razvoju ucenickog govora vaino je
insistiranje na leksickim vjezbama, ali je joS vazZnije da ucenici znaju
rijeCi upotrijebiti u recenici, tj. u sintaksickim oblicima u kojima ce
upotrijebiti zadatu rijec.

Uz poticajnu pomoc ucitelja ucenik, koji tek dolazi u skolu,
moZe sastaviti i izgovoriti recenicu od pet do deset rijeci.

U pocetnice bi trebalo uvrstiti sintaksicke vjezbe sa
participacijskim citanjem. Jezicki sadrzaji treba da budu tako
koncipirani da omogucavaju kreativan odnos djeteta prema
jeziku. Posebno su bogati sadrzaji leksike. Kvalitet sintaksickih
vjezbi je i u tome $to se vodi racuna o znacima interpunkcije jo$§
u fazi participacijskog citanja. U sintaksickim cjelinama koje imaju
znacajan utjecaj na razvoj govora Sestogodisnjaka interpunkcija
treba da bude korektno postavljena.

Ucenicima bi trebalo ponuditi recenice koje omogucavaju
unoS$enje vlastitih iskustava — emotivnih, socijalnih i intelektualnih.

Djevojc¢ica ima medu i lutku. ReCenica je u semantickom smislu
emotivno intonirana.

Olovke i gumica su u pernici. ReCenica u semantickom smislu
ima intelektualno iskustvo.

Ovakvim pristupom ucenike poticemo da idu naprijed u
akceleracijskom? uc¢enju, da ubrzavaju sintaksicko ucenje te da tako
postignu svoj kognitivni, afektivni, socijalni i radni maksimum. Cilj
sintaksickih vjezbi ove vrste je kontinuirano bogacenje djecijeg
rjecnika i osposobljavanje ucenika za usmeno, a kasnije i pismeno
izrazavanje misli. U pocetnicama bi trebalo ponuditi razlicite
vrste rijeci, neke od njih djeca ve¢ poznaju, neke ¢e uciti pomocu
participacijskog ¢itanja. Ovako ¢emo izbjeci opasnost od gubljenja
motivacije u razvoju govora.

Razvijanje govora pomaze izgradnji jasnih misli, tacno
odredenih pojmova, utjeCe na donoSenje sudova, izvodenje
zakljucaka. Ilustracije povezane s rijec¢ima, s ciljem razvoja govora,
ucenicima pomazu da opazaju, uporeduju, povezuju u sintaksicke
cjeline, stvaraju pojmove, izvode zakljucke i oblikuju to u
recenice.

' 1. Furlan i A. Kobola: Ubrzano napredovanje nadarenih ucenika osnovne skole, Zagreb, 1971,
str. 16.

2 Akceleracija se odnosi na opce ubrzanje ucenja jezika u vremenu krupne mehanicke
industrije (kompjuteri, biotehnologija, mikroelektronika...)
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Govorni razvoj djece je proces uvjetovan psihickim i
fizickim razvojem. Dijete prepoznaje odnose medu predmetima
i pojmovima, uglavnom na osnovu iskustva o njihovoj vanjstini.
Ukoliko Sestogodi$njak i ne zna slova, te ne moZe proditati
tekstualni dio, klauzalno misljenje mu pomaze da shvati smisao.
Iskustvo pomaze djeci da razviju sposobnost za rasclanjivanje,
rasudivanje i uporedivanje, tako da im se sve vise podiZe sposobnost
apstrakcije.

Sestogodisnjak postepeno pocinje uocavati karakteristike
predmeta i bi¢a, on na njih gleda analiticki, mada se misljenje
ucenika ovog uzrasta krece u relacijama konkretnih predodzbi.
Zbog toga je posmatranje ilustracija u pocetnicama prvi impuls i
prva motivaciona etapa u razvoju govora i postepenom psihickom
sazrijevanju. Sestogodisnjaci se teZe snalaze u uzro¢nim relacijama.
Oni ¢e nam jednostavno objasniti zasto sluzi olovka, a zasto gumica
(Olovkom pisemo, a gumicom brisemo). Bilo bi pogresno da od njih
trazimo da odgovore zasto olovkom piSemo, ili zasto je leptir Zute
boje i tome slicno. Djeca ove dobi uocavaju cinjenice, razmisljaju
o njima i pocinju se odnositi kriticki prema ¢injenicama. S ciljem
razvoja govora potrebno je prosirivati recenice tako $to ¢emo djecu
upucivati na karakteristicne detalje.

Ucenicima pomazZemo da tokom izgradivanja pojmova
uocavaju sli¢nosti i razlike, odnosno da uoce ono bitno i shvate da
su rijeci, izrazi i reCenice vazni izvor za sporazumijevanje, ali ne i
jedini izvor.

PREPRICAVANJE U FUNKCIJI RAZVOJA GOVORNE KOMPETENCIJE

Prepricavanje® je kazivanje poznatog teksta s ciljem
provjeravanja stepena usvojenosti sadrzaja. U¢enicima treba dabude
poznat i jasan sadrzaj teksta. Ucitelj upucuje ucenike kako treba
prepricavati tako da oni sami na kraju zapaze da je u tekstu tokom
prepricavanja ponesto izmijenjeno, izostavljeno ili ispusteno.

Ukoliko tekst usmeno prepri¢avamo, onda vodimo racuna
o tome da prepricavanje bude jasno, recenice potpune i smislene,

3 Prepricavanje (eng. retelling, fr. répétition de choses lues (on entendues), njem.

Nacherzdhlung, rus. pereskaz) — moze biti usmeno i pismeno. Cilj je da ucenik svojim
reCima kaze Sta je citao ili Sta je Cuo, Sto je osetio ili uopste doziveo.” — Pedagoski
recnik, 2, Zavod za izdavanje udzbenika Socijalisticke Republike Srbije, Beograd, 1967,
str.193.
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a kada predemo na pismeno prepricavanje, onda se zahtjevi
povecavaju u smislu upotrebe pravopisne korektnosti. Dobar ucitelj
prepricavanje postepeno prosiruje obuhvatajuéi dozivljaje, opise,
ukljucivanje li¢cnog stava.

Mada se prepricavanje u svojoj pocetnoj fazi smatra
nekreativnim i iskljucivo reproduktivhim oblikom, ono je veoma
pogodno za kasnije stvaralacko pricanje, za stvaranje novih recenica
izapreoblikovanje teksta. Prepricavanje je put do razvoja pamcenja,
opazanjaikvalitetnog izrazavanja, ali i znacajna etapa u kojoj ucenici
savladaju tekst do nivoa razumijevanja i uspjeSnog snalaZenja
u radu na tekstu. Sa ucenicima prvog razreda devetogodisnje
osnovne Skole, u procesu prepricavanja funkcionalna je dijalosko-
razvojna metoda. U pocetku viSe djece istovremeno govori (polilog)
sve dok se neko dijete ne ohrabri i isprica sadrzaj u ¢jelini uz pomo¢
ucitelja. Ukoliko djeca teze shvataju sadrzaj, posluzit ¢emo se
raznim igrackama i drugim didaktickim materijalom kako bismo im
priblizili sadrzaj teksta. Prepricavanje se moze realizirati na osnovu
detaljnih pitanja koja ucitelj postavlja, a u¢enici odgovaraju na njih.
Poslije faze poliloga, ucenike postepeno uvodimo u pravila slusanja
$to je uvjet za razumijevanje sadrzaja.

Za prepricavanje na osnovu detaljnih pitanja ucitelj bira
kraca Stiva koja imaju odredene eticke vrijednosti. Za ovu vrstu
vjezbanja su pogodne basne, ali i drugi tekstovi koji ispunjavaju
odredene estetske i eticke uvjete. Pored poliloskog i monoloskog
slobodnog prepric¢avanja ucitelj mozZe organizirati i prepricavanje
po planu. Svaki segment plana uc¢enicima mora biti razumljiv, svaka
formulacija pitanja jasna i precizno postavljena. Prepricavanje
po zajednickom planu usmjereno je na vjezbanje pamcenja i
zapamdivanja, vjezbanje izrazavanja, razvoj recenice i osjecaj za
povezivanje reCenica u diskurs.

Za napredne ucenike ucitelj moZe organizirati prepricavanje
na osnovu natuknica. 1z poznatog sadrzaja ucitelj izdvaja od dvije
do pet rijeci na osnovu kojih ucenici izmisljaju novi sadrzaj.

U okviru prepricavanja mozemo traziti od ucenika da
mijenjaju kraj price, da u pricu uvode novi lik, da mijenjaju jedan ili
oba lika i slicno tome

Zanimljive vjezbe pricanja na osnovu niza slika mogu se
realizirati pomocu sadrZaja poznatih basni. Na ilustracijama ¢emo
predstaviti cjelovit, zanimljiv sadrzaj basne. Pojavljuju likovi koji
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su u stalnoj akciji. U razvoju dogadaja vazno je insistirati na nekim
elementarnim etickim normama. Sadrzaji ilustracija treba da
zadovoljavaju osnovne estetske kriterijume. Uz uocljivu skladnu
kompoziciju treba da bude i uzoran likovni izraz, dopadljiv izbor
boja. Sve su to preduvjeti za funkcionalne govorne vjezbe. Na ovaj
nacin se podsticu ucenici na jezicku aktivnost.

Pricanje koje se realizira na osnovu niza slika ima dodirnih
tacaka sa prepricavanjem. Najbolji rezultat se postize ako nam
pricanje na osnovu niza slika posluzi kao motivacija poslije cega
se vodi razgovor s ucenicima o svemu onome S$to su zapazili i
zakljucili.

Ucitelj ovo pricanje moze izvoditi etapno, otkrivati sliku po
sliku, a mogu se pokazati i sve slike odjednom.

Postupak pricanja zavisi od iskustva ucitelja, sastava
odjeljenja, motivacije i brojnih drugih cinilaca.

Svaki ucenik moze pricati o jednoj u nizu slika, pritom ce

voditi racuna o pojedinostima na crtezu. Ukoliko ucenik ima vise
govornog dara i iskustva, mozZe unositi i neke pojedinosti koje su
van konteksta (asocijativno — komparativna metoda). Ucitelj pitanjima
potice ucenike da govore jer oni u pocetku prvog razreda ne mogu
sami zaokruziti svoju pricu nego uglavhom pri¢aju na osnovu
poticajnih pitanja.
U okviru ovog pricanja mozZemo ponuditi i grafomotoricke
predvjezbe koje pomazu ucenicima da uvjezbavaju motoriku
ruke, koordinaciju prstiju, kretanje podlaktice i nadlaktice. U svim
predvjezbama nalaze se elementi slova, ali elementi slova uocljivi
su i na drugim ilustracijama. Ucitelj asocijativno-komparativnom
metodom moze ukazati ucenicima da smo okruzeni elementima
slova i da ih samo moramo prepoznati.

SLIKE I BOJE NA SLIKAMA U FUNKCIJI RAZVOJA GOVORA

Razvoj govora je komplementaran sa likovnim izrazavanjem pod
uvjetom da ilustracije zadovoljavaju likovni interes ucenika nizih
razreda. Pricanje na osnovu slike sa cjelovitim sadrzajem metodicki
je sloZen postupak jer ne pripada ni jednostavnijem prepricavanju,
niti sloZzenom opisivanju. Idealno rjeSenje za ovu vrstu govornog
vjezbanja je kombiniranje pricanja i opisivanja gdje bi se dvije
forme kazivanja medusobno preplitale. Za SestogodiSnjake su
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likovni mediji znacajni jer ih poticu na govor. Zbog toga je nuzZna
korelacija likovnog i govornog aspekta. Slika i boje na slikama utjecu
na bogacenje rjecnika.*

Nastavnik postavlja sljedece zadatke casa:

— osposobljavanje ucenika za tacno, jasno, precizno pricanje;

— razvijanje sposobnosti artikulacije glasova standardnog jezika;

— uocavanje znacajnih elemenata na ilustraciji i izraZavanje
govorom bitnih pojedinosti;

— podsticanje spontanog pricanja;

— razvijanje osjecaja za stvaralacko pricanje.

U ovakvim vjezbama stalno se mijenjaju etape: slusanje,
gledanje (uocavanje), govorenje (pricanje). Osnovni zadatak ovih
vjezbi je pracenje fonetskog, leksickog i sintaksickog napredovanja
ucenika. Ucitelj podstice ucenike na izrazavanje misli recenicama,
ili ve¢im i manjim govornim cjelinama s ciljem njegovanja
stvaralackog govora koji se oslanja na uocene cinjenice. llustracija
treba da pobudi ucenicka interesiranja, da podstice mastu, da
postane misaoni oslonac uc¢enicima, da ima pedagosku, psiholosku,
a posebno estetsku vrijednost.

Gledajudi ilustraciju ucenici izraZzavaju svoja osjecanja.
Tumacedi pojedine detalje na ilustraciji oni izrazavaju svoju li¢nost,
formuliraju recenice i izrazavaju svoje stavove, procjenjuju i ¢esto
pronalaze alternativna rjeSenja.

Ucitelj ohrabruje ucenike da komuniciraju, da postepeno
u razgovoru o ilustraciji preuzimaju inicijativu, da uocavaju i
komentiraju vazne dogadaje na ilustraciji. Tokom razgovora o
ilustraciji vazno je da ucenici uvazavaju razliito interesiranje
i da prihvate cinjenicu da ne uzivamo podjednako svi u istim
aktivnostima.

Ucenici u spektru razlicitosti pronalaze sve ono S$to je
zajednicko. Uocavaju medusobne slicnosti i razlike.

»Medusobna povezanost izmedu razvoja govora i likovnog izrazavanja ima svoje korene
u PIKTOGRAFSKOM (pisanju pomocu slika) IDEOGRAFSKOM (oznacava se samo dio
predmeta) i egipatskom hijeroglifskom (slikovnom) pisanju iz kojih su se nacina pisanja
(slikanja) kasnije razvile azbuka — abeceda”. — R. Mati¢: Metodika razvoja govora dece,
Beograd, 1986, str. 56.
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Posmatranje slike, razmisljanje o slici i govor medusobno su
usko povezani.

Prije dolaska u $kolu ucenici imaju izvjesno iskustvo. To
predskolsko iskustvo ucenicima pomazZe da se lakse ukljuce u
program osnovne Skole u opustenoj atmosferi, da usavrsavaju govor
i da kroz razgovor ovladaju vjeStinom govora, te da podsticanjem
maste bogate rjecnik.

U tom smislu bitno je povezivanje ucenickog iskustvenog
nivoa sa sadrzajem ilustracije. Kao motivacija moze nam posluziti
poticajna rijec uz koju ¢e ucenici vezivati svoje asocijacije.

U razgovoru o ilustraciji ucenike postepeno uvodimo u
osnovne konvencionalne norme. Ucenici saslusaju govor drugih i
¢ekaju svoj red daiznesu misljenje, te ih tako oslobadamo poliloskog
govora. Ucitelj podstice ucenike da postavljaju pitanja i da na njih
odgovaraju, te da kriticki procjenjuju pojedine odnose, postupke i
relacije. Tokom govora ucenici ¢e uskladiti ton, ritam i boju glasa
sa odredenom situacijom. Cilj ovih vjeZzbi je razvoj rjecnika i jezicke
strukture, ali i umijeée procjenjivanja odredene situacije.

Svaki od ucenika na ilustraciji pronalazi situaciju koja mu
je bliska i koja ga zanima jer je sadrzaj ilustracije motivacijski
snazan.

Ucenici mogu pricati o onim detaljima koji njih zanimaju, ne
treba insistirati da sadrzaj bude kompozicijski skladno strukturiran,
vazno je da ilustracija pobudi interes ucenika i da se oslobode za
usmeno komuniciranje.

Zadatak ilustracije je da ucenike podstakne da govore. Dok
ucenici objasnjavaju ono $to vide na ilustraciji, ucitelj prati da li su
ucenici ovladali pravilnim izgovorom glasova, da li ima ucenika koji
imaju poremecaja u govoru, kako vladaju glasovnim skupinama,
ima li u govoru dijalekatskih obiljezja, da li je ucenik mastovit,
osloboden za komuniciranje ili je zatvoren i uplasen.

Komuniciranje ucenika prvog razreda devetogodiSnje
osnovne Skole Cesto moramo modificirati, u prvoj fazi rada ne
mozemo ocekivati da sadrzaj pricanja bude zaokruzen u ¢jelinu.

Iza ilustracije ponekad se nalaze i rijeci koje se terminoloski
uklapaju u kontekst. Iznad ilustracija koja pomaze pri globalnom
citanju ponekad se nadu i rijeci. Na kraju ilustracije ucenicima
nizih razreda se nude grafomotoricke predvjezbe koje pomazu pri
razvijanju motorike.
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Crte koje ucenici crtaju treba da budu prepoznatljive na
ilustraciji.

DOPRINOS BROJALICA (RAZBRAJALICA) RAZVOJU GOVORA

U razvoju govora znacajnu ulogu imaju brojalice. Djeca
ove igre CeSc¢e nazivaju razbrajalicama jer je razbrajanje sastavni
dio igre. Razbrajanje sluzi za odredivanje pozicije suigraca u igri.
Brojalice su najcesce pisane u stihovima. To su ritmizirane pokretne
govorne igre u kojima se prepli¢u razumljive i smisaono jasne rijeci
sa nerazumljivim rijecima ili rije¢ima bez smisla.

Djeca uzrasta od pet do Sest godina brzo usvajaju ritmizirane
brojalice i prihvataju pravila igre bez pogovora.

Narodna brojalica ECI, PECI, PEC upravo je kombinacija
smislenih razumljivih rije¢i i nerazumljivih. Rijec¢i koje ne znace
nista ECI, PECI, PEC su nonsensne rijeci koje su ritmicki spojene, a
koje u igri imaju centralno mjesto. Igralice brojalice su dinamicne
igre koje sluze za razvoj govora. Pravila igre djeca prihvataju i bez
pogovora ih se pridrzavaju. Djeca se poredaju kruzno, u sredini je
onaj koji razbraja. Na koga, tokom razbrajanja, dode posljednja
rije¢ PEC on izlazi iz igre. Igra se nastavlja do posljednja dva igraca,
a onda se brojalica primjenjuje i na njih. Za razbrajanje pogodna je
i pjesma Dragana Lukica: LETI, LETI PTICICA.

Dobro bi bilo da §to viSe djece izgovara stihove ove pjesme
jer je ona pogodna za vjezbanje artikulacije glasova. Postupak igre
je slican postupku kod brojalice ECI, PECI, PEC, samo $to onaj koji
ostaje posljednji nije pobjednik nego on ZMURI i traZi skrivenog.
Ako ovuigru realiziramo u ucionici, skrivaca mogu igrati dva ucenika.
U metodicko-didaktickom smislu brojalica nam moze posluziti kao
motivacija za igru, asocijacije na odredenu rijec u brojalici. Ucenik
koji razbraja govori: ,,ECI, PECI, PEC, TI SIMALI ZEC”. Ucenik na koga
je dosla razbrajajuca rijec zec, izgovara rijeci koje su karakteristicne
za zeca (brz, plasljiv, voli kupus, lovacki psi ga proganjaju, ima
duge usi, mekano krzno, kratki repi¢...). U karakterizaciji zeca,
mogu ucestvovati i drugi ucenici, a ucitelj ¢e imati koordinirajucu
ulogu. Gdje bude potrebno, ucitelj podsticajnim pitanjima pomaze
ucenicima da se prisjete prave rijeci. Igra se nastavlja: ECI, PECI,
PEC, TI SI MALI ZEC, JA SAM MALA VJEVERICA... Igra rije¢ima se
nastavlja, sve ono $to je karakteristi¢no za vjevericu igra¢ govori
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(voli orahe, ima dugi rep, skace s grane na granu...).

Koje su razlike izmedu vjeverice i zeca?

Zec trci kroz polje i Sumu, a vjeverica skace s grane na granu.
Zec voli kupus, a vjeverica orahe. Zec ima kratak repi¢, a vjeverica
dug. Koje su sli¢nosti izmedu vjeverice i zeca? | zec i vjeverica su
plasljivi. I zec i vjeverica imaju fino mekano krzno...

Igre rijecima i stihovima mogu se osmisliti uz razne brojalice,
a posebno je za ove igre pogodna Brojalica Stanislava Femenica.

Ucitelj ¢e na nastavni plakat napisati pjesmu a pored pjesme
napisati brojeve i nacrtati cvjetove koji se u pjesmi pominju. Ova
rimovana brojalica podsti¢e ucenike da razmisljaju, zakljucuju i
pogadaju. Kada ucenici zavrSe pogadanje tajanstvenih rijeci, ucitelj
ih upucuje da spoje, pridruze brojeve rije¢ima kojima se imenuje
broj ili da crtom pokazu gdje bi trebalo da se nade cvijet.

Zakljucak

Razvoj govora je vazan za intelektualno socijalno i
emocionalno sazrijevanje djeteta. Govor pomaze djetetu da
spoznaje svijet oko sebe i da tako stvara emocionalni kontakt sa
okolinom. Djeci mladeg uzrasta nisu potrebna jasna pravila za
korektnu upotrebu jezika, oni uce govor od okoline, a da toga
nisu ni svjesni. Komunikacija je proces, a koliko ¢e govor jednog
djeteta biti razvijen zavisi od sredine u kojoj dijete odrasta, te od
komunikacijskog poticaja onih koji ucestvuju u govornom razvoju
djeteta.
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