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DIE GESTALTUNG DES SCHULERORIENTIERTEN
FREMDSPRACHENUNTERRICHTS

Zusammenfassung

Dieser Artikel befasste sich mit dem schiilerorientierten Fremdsprachenunterricht und
seiner Gestaltung. Schiilerorientierung bedeutet, dass sich die Lehrkraft bei der Planung und
Durchfiihrung des Unterrichts an den Interessen und am Vorwissen der Schiiler orientiert. Im
schiilerorientierten Unterricht wird die Erziehungsaufgabe der Lehrpersonen verdeutlicht.
Schiilerorientierung ist fiir den Unterricht von besonderer Bedeutung, weil diese eine positive
Einstellung der Schiiler gegeniiber der Schule, dem Lernen und der Lehrperson bewirkt. Ein
weiterer positiver Effekt ist, dass dabei das Selbstvertrauen der Schiiler und die Lernmotivation
deutlich gestdrkt werden. Schiilerorientierung kann sich beispielsweise durch regelmdflige
Schiilerfeedbacks oder die Unterrichtsbeteiligung zeigen. Schiiler werden aktiv in den
Unterricht einbezogen und als Zielgruppe ernst genommen und wahrgenommen. Gerade dieser
Artikel prisentierte einige Moglichketen und Vorschlige, wei man schiilerorientiert im
Klassenzimmer arbeiten kann.

Schliisselworter: Fremdsprachenunterricht, DaF, Methodik des Fremdsprachen-

unterrichts, schiilerorientierter Unterricht

Einleitung

Die Gestaltung des schiilerorientierten Fremdsprachenunterrichts unterscheidet sich
deutlich von traditionellen Verfahren, denn sie ermdglicht Schiilern, eine kreative, engagierte
und erfolgreiche Mitarbeit. Praktische Erfahrungen zeigten, dass oft nur ein kleiner Anstof3
gebraucht wird, damit sich vollig neue Perspektive eroffnen und plotzlich ein
Unterrichtsprojekt entsteht, welches Schiilern und Lehrern neuen Auftrieb gibt.

Immer mehr Fremdsprachenlehrer sind unzufrieden mit dem Lehrwerk, das sie im
Unterricht einsetzen miissen. Es gibt verschiedene Griinde dafiir. Zum Einen werden in vielen
Liandern Textbiicher verwendet, die in ihrem methodisch — didaktischen Ansatz bereits iiberholt

sind und die den entsprechenden Anforderungen moderner Curricula nicht geniigen konnen. In
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einem solchen Fall sicht sich der Lehrer gezwungen, die Inhalte, Aufgaben und Ubungsformen
durch Zusatzmaterialien den verénderten Anforderungen anzupassen. Ein weiterer Grund fiir

die Unzufriedenheit mit vielen Lehrwerken ist die mangelnde Relevanz der Inhalte.

Vokabeln

Neue Vokabel, ganz gleich ob sie der Vorentlastung eines Textes dienen oder ob sie
textbegleitend eingefiihrt werden, miissen shriftlich ,,fixiert” werden. So wird das Schriftbild
eingeprigt und die Schiiler kénnen auch Intonation und Aussprache iiben.

Nach Medo und Schneider (2006:12) kommt Bildern im narrativen Ansatz eine
besondere Rolle zu, da sie den Inhalt illustrieren und dadurch wichtige Stiitze bei der
Semantisierung sind. Jiingere Schiiler basteln gern Karten und mit Hilfe einer Vokabelkartei
wird schneller und leichter gelernt. Die Bildwortkarten sind gut als Memorisierungshilfe und
die Arbeit mit ihnen kann auch bei der Leistungskontrolle dienen. Zum Beispiel auf der
Vorderseite der Karte kann das neue Wort und auf der Riickseite die entsprechende Illustration
oder die muttersprachliche Ubersetzung stehen. Nachher kdénnte auch der Beispielsatz
dazugeschrieben werden.

Einige Moglichkeiten fiir die Arbeit mit Bildwortkarten:

- Verschiedene Fragespiele, z.B. auf dem Bild dargestellte Verben werden an die Schiiler
verteilt und sie stellen sich gegenseitig die Fragen:

A:“Kannst du (z.B. singen?)* - B: ,,Ja, ich kann singen* oder ,,Nein, ich kann nicht...*

- Sétze bilden aus einem Verb (Bildwortkarte) und dem Namen eines Schiilers, z.B. ,,Karl
singt“ oder ,,Monika und Karl singen*

- raten, wer welche Karte hat:

A: . Katrin, singst du? — B: ,,Ja, richtig. Ich singe* oder ,,Nein, falsch. Ich singe nicht.*

- Die Schiiler fragen sich gegenseitig mit Hilfe der Wortbildkarten ab, oder priifen sich
selbst: das Wort, das gewusst wird, wird auf die Seite gelegt und das unbekannte Wort
wird dahinten in den Stapel gelegt, so dass es wieder nach vorne kommt.

- Memory — Spiel (Abbildung 1.) — zwei Schiiler suchen das Wort — Bild Paar

- Viele Bildwortkarten liegen auf dem Tisch, ein Schiiler dreht sich kurz um, ein anderer

nimmt eine Bildwortkarte weg. Welche Bildwortkarte fehlt?
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der Schal
die Schals

die Weste
die Westen

der Mantel
die Mantel

der / die
Pullover

das Hemd
die
Hemden
der
Handschuh
die

Gr
F a7\ die Bluse
= ﬁ\ die Blusen

Abb. 1: Memory Spiel
(https://de.islcollective.com/resources/printables/worksheets doc docx/memory kleidung/kle

idung-grundstufe-al/5022)

Manche Schiiler, besonders hohere Klassenstufen, wollen lieber alles im Heft ordentlich
systematisiert haben. Das bedeutet gar nicht, dass die Lehrer es dann schwer haben, etwas
Interessantes und schiilerorientiert zu entwerfen. Traditionelle Eintragung der Vokabeln in das
Vokabelheft kann mit noch einer Spalte erweitert werden. In der dritten Spalte kdnnen die
Schiiler einen Beispielsatz eintragen. Die neuen Vokabeln kénnen unterstrichen werden, in
Fettschrift oder in einer anderen Farbe gekennzeichnet, besonders bei der Artikelbestimmung
ist es empfehlenswert, die Farben zu benutzen, zum Beispiel rot, blau und griin fiir Singular

und violett fiir Plural (Abbildung 2) (vgl. Wicke, 2008:22).

Neve Vokabeln: Ubersetzung: Beispielsatz:

die Freizeit, -en i In meiner Ereizeit spiele ich FuBball.

TTLLLUA AR AR

Abb. 2: Ubertragung in das Vokabelheft

Neuer und unbekannter Wortschatz kann auch mit Hilfe von sogenannten Merkbildern
(Abbildung 3. und 4.) eingeiibt werden. Als ein Beispiel soll hier das Erlernen der
Bezeichnungen der Wohnrdume im Haus angefiihrt werden. Das Wohnzimmer, die Kiiche, das

Bad, usw. —die Bilder werden in ein eigens angefertigtes Hausbild eingetragen und beschriftet.

120



|msﬁm-amm-|| dasBad | [ das Schlazmmer
[ die Speisekammer | [ die kiche | [ das Wohnzimmer

g JEI W

I derKeller_H das Vorzimmer

der For |

Abb.3: Basteln und Zuordnen

Abb. 4: Merkbild

Ein solches Merkbild kann auch ein Assoziogramm sein, nur aus Wortern bestehend, indem

z.B. dem Begriff ,, Tiere” die einzelnen Gattungen und alle entsprechenden charakterisierenden

Adjektive zugeordnet werden (Abbildung 5).

der Hund
das Hdun

~ |

die Kaize

~

die Faws -— - —_—— sz Ked
1 ™
das Fferd
der Hase
-~ ! \sM

Abb. 5: Assoziogramm ,,Tiere*

Auf groB3formatigen Lernplakaten konnen die Schiiler neue Worter und Strukturen fixieren und

die Poster dann im Klassenraum, aber auch zu Hause, authéngen, so dass sie jeden Tag gesehen

und gelesen werden. Durch die stindige Konfrontation mit diesen neuen Wortern werden die

Schiiler dazu ermuntert, sie im Unterricht zu gebrauchen und sich entsprechend einzuprigen.

Hiermit ist ein Beispiel wie die Schiiler ein solches Lernplakat basteln und dann mit

verschiedenen Ubungen den Wortschatz ,,Korperteile® erlernen konnen (Abbildung 6).
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Abb. 6: Lernplakat ,,Korperteile (https://aromania.info/arbeitsblatt-
korperteile/65/arbeitsblatt-korperteile-korperteile-arbeitsblatt-kostenlose-daf-arbeitsblatter-7/)

Ubungen wie Zuordnung, Ratespiel, Richtig oder falsch u.i. helfen den Schiilern,
spielerisch die neuen Worter einziiben. Dieses Lernplakat wird auch gut verwendbar, wenn die
passendenVerben zu diesen Wortern hinzugefiigt werden, z.B. das Ohr — horen, das Bein —
gehen/laufen/rennen, der Mund — essen/singen/sprechen usw..

Das Basteln und die Anwendung der Entwiirfe in einem Spiel oder Gespréch ist unter
den Schiilern eine sehr beliebte Methode des Lernens. So sind die Anziehpuppen, aus Papier
oder Pappe ausgeschnittene Figuren, denen separate Papierkleider durch Auflegen oder
Vorhéngen "angezogen" werden konnen, auch ein hilfreiches Mittel beim Vokabellernen.
Damit konnen sowohl Vokabeln, als auch Grammatik erlernt werden, z.B. trennbare Verben
»lch ziehe die Jacke an.“, Adjektivdeklination ,,Ich ziehe die rote Jacke an.“, oder Imperativ

»Zieh die Jacke an!* usw. (Abbildung 7).
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Abb. 7: Papierpuppen (http:/foiling.info/papierpuppe-kleidung-vorlagen#)
Schreiben

Neben dem Sprechen, dem Hoéren und dem Lesen gehort das Schreiben zu den

Grundfertigkeiten des Fremdsprachenerwerbs, jedoch hatte diese Fertigkeit im traditionellen
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Unterricht meist eine rein reproduktive Funktion. Das Abschreiben von Texten und die
Nacherzéhlung konnen hier als Beispiele angefiihrt werden. Schreiben diente nicht der
Textproduktion, sondern der Festigung von Grammatik, Strukturen und Wortschatz (vor allem
in der GUM). Die Nacherzihlung leitete Schiiler zu einer eher mechanischen Rekonstruktion
einer vom Lehrer vorgelesenen Geschichte an und eine phantasievolle und schiilerorientierte
Textgestaltung war nicht erwiinscht. Eine schiilerorientierte Schreibdidaktik ermuntert die
Schiiler dazu, eigene Ideen und Konzepte einzubringen, und der Lehrer erhdlt durch die
Beitrége stets eine Riickmeldung {iber die Effektivitét seines Unterrichts (vgl.Wicke 1997:84).
Im Anfangsunterricht ist richtige Aussprache und das Schreiben von neuen Woértern von grofler
Bedeutung. Eine angemessene Ubung dafiir sind Leseschachteln oder sogenannte Ziindi —
Worter. Ziindi — Worter sind in einzelne Buchstaben zerschnittene Worter. Die einzelnen
Kértchen passen in eine Ziindholzschachtel, daher der Name. Leere Ziindholzschachteln
werden mit je einem Motivaufkleber versehen und mit Buchstabenkértchen gefiillt, aus denen
der dargestellte Begriff zusammengesetzt werden soll. Die Kértchen kdnnen auch in eine
Setzleiste gesteckt werden. Damit es nicht zu leicht wird, kénnen noch ein oder zwei unnétige

Buchstaben mehr hinzugefiigt werden (vgl. http://www.schmidt-lehrmittel.de).

{ alnjbjaid sin bl
"endrehendr\h-

Abb. 8: Ziindi — Worter (https://schmidt-lehrmittel.de/deutsch/lesen/587/lesedosen-zuendi-

woerter-verben)

Im Fremdsprachenunterricht ist es wichtig darauf hinzuweisen, dass tatséchlich etwas
mit dem erlernten Stoff getan werden kann bzw. dass schon sprachlich handelnd durchgesetzt
werden kann. Ideale Voraussetzungen dafiir bietet zum Beispiel der Bereich der personlichen
Daten und der Vorstellung der eigenen Umgebung. Die Schiiler kénnen ein ,,Das bin ich* Buch
entwerfen. Das Buch enthilt ihren Namen, Vornamen, Alter, Nationalitit, Familie, Zuhause,

Freunde, Lieblingspopgruppe usw. (vgl.Wicke 1997:36)
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Zur Forderung des Schreibens ist Verfassen von verschiedenen Texten sehr wichtig. Einige
davon sind: ,,Mein Wunschzettel“, ,,Mein Tagesablauf™, Urlaubspostkarte, Muttertagsbiichlein
usw. dazu soll auch kreatives Schreiben erwidhnt werden. Wéhrend Liickentexte schon bei
Schiilern mit sehr geringen Fremdsprachkenntnissen eingesetzt werden konnen, stellt die
Ubung ,,Wortsalat* hhere Anforderungen an die Schiiler. Hier miissen die abgedruckten Sitze,

die zerrissen sind, in einen sinnvollen Zusammenhang gestellt werden.

Wortsalat: Was ist das?

w=  Dblon Universitat '?esl‘au,.a’”
Papst, oo @S, Qda®  Toilette
5% Prasident bastre Partei
Sardine S Demokratie

Chop NS phantastisch axe  Auto

Internationale Wérter!

== FuRbat oo Gizacre Antenoe Teleton
Cararvan Towrist At o atioe Hamburges

@ A - _:gv == =2
& 1le Fla

ADbD. 9 ,,Wortsalat*
(https://de.islcollective.com/resources/search_result?Tags=Internationale%20W%C3%B6rter
&searchworksheet=GO&type=Printables)

Ganz freies Schreiben im Fremdsprachennterricht sollte schon friih initiiert werden.
Eine mogliche Form vom freien Schreiben ist die Verbindung von Situationsvorgabe und
[lustration. Zum Beispiel konnen in einem oder mehreren Comic Bildern die Sprechblasen
ausgefiillt werden. Solche Aufgaben mit der Verwendung der wortlichen Rede kniipfen direkt
an die Vorkenntnisse an. (vgl. Wicke 1997:84)

Die folgende Aufgabe beriicksichtigt auch vorhandene Vorkenntnisse, indem auf die
Verwendung des Prisens hingewiesen wird.
Frau Falke telefoniert mit ihrem Mann, da die Familie iiberraschend Besuch bekommit.
Vielleicht kannst du erzdhlen, wer zu Falkes kommt. Was bringt er oder sie mit? Wo schlafen
sie? Gibt es Probleme? Hat Herr Falke keine Zeit, weil er arbeitet?
Beginne am besten so:
Frau Falke ist nervos. Gerade hat ... angerufen und ihr mitgeteilt, daf ... die Falkes besuchen

will. Jetzt muss sie mit ihrem Mann sprechen. Sie wdihlt die Nummer und ...
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Das Verfassen eines Textes kann erleichtert werden, nicht nur durch die Illustration,
sondern auch durch angebotenen Wortschatz und Strukturen.

Laut Wicke (1997:90) entstehen interessante und phantasievolle Texte auch, wenn die
Schiiler eine Geschichte aus einer anderen Perspektive darstellen. Mérchen eignen sich
besonders gut dazu. Beispielsweise Rotképpchen und der Wolf aus der Sicht des geplagten
Tieres zu erzéhlen, wird bei Schiilern mit Begeisterung aufgegriffen.

Die Schiiler tiber das eigene Dichten sowohl zu Kreativitit als auch zu Beredsamkeit
anzuregen, kann durch ein ,,Gedicht nach Rezept* ein Elfchen erreicht werden. Ein Elfchen ist
ein kurzes Gedicht mit einer vorgegebenen Form. Es besteht aus elf Wortern, die in festgelegter
Folge auf fiinf Zeilen verteilt werden. Fiir jede Zeile wird eine Anforderung formuliert, die
variiert werden kann. Es muss sich nicht reimen. Nach Waldmann (2006:31) kann es zum
Beispiel so aufgebaut werden, dass seine elf Worter sich auf fiinf Zeilen in dieser Weise
verteilen: 1. Zeile: eine Farbe (1 Wort); 2. Zeile: etwas, das diese Farbe hat, ein Gegenstand
oder eine Person (2 Worter); 3. Zeile: genauere Bestimmung, etwa wo es ist oder was es tut (3
Worter); 4. Zeile: etwas {iber sich selbst, mit (oder ohne) ,,ich" beginnend (4 Worter); 5. Zeile:
ein abschlieBendes Wort (1 Wort)

Eifchen Bauplan Nupper 1

Suche div gin sthines Momen dus,

Beschreibe g5 mit Adjekbiv oder Adver,

i

2

3. Schreibe, was geschicht,
4, Beschree, was du fikle,
5

Fiasse im gingm Wort ZUusarsmgn.

L
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[
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Abb. 10: Elfchen (https://www.lernfoerderung.de/schreiben/gedichte/elfchen-schreiben/)

Der Lernzirkel oder Stationenunterricht

Der Lernzirkel oder Stationenunterricht ist laut Wicke (2008:122) eine
schiilerorientierte Lehrtechnik, bei der die Schiiler in Stationen lernen. Es handelt sich um eine
Form des offenen, projekt- und damit auch produktorientierten Lernens, wobei die Schiiler ihr
Lernen sinvoll selbst (mit)planen, gestalten und ein Endprodukt allein fertigstellen miissen und

diirfen. Im Lernzirkel sind mehrere Stationen aufgebaut, die sich an einem bestimmten
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Themenbereich des Lehrplans orientieren. Fiir die Gestaltung der Stationen wird das Thema in
kleinere Abschnitte zerlegt. Alle Schiiler arbeiten praktisch gleichzeitig auf dasselbe Lernziel
hin, obwohl sie mit unterschiedlichen Aufgaben beschiftigt sind. Der Lernzirkel bietet den
Schiilern die Moglichkeit, sich eine Station zu wihlen und so viel Zeit an dieser zu verbringen,
wie sie mochten. Er nimmt Riicksicht auf die vielféltigen Lerntypen, fordert die Selbstiandigkeit
der Schiiler und hélt sie an, sich stindig auf neu gestellte Situationen einzustellen. Das
Hauptmerkmal eines Lernzirkels besteht darin, dass die Schiiler die Mdglichkeit haben, mit
ihren unterschiedlichen Lernbegabungen, eine Aufgabe zu 16sen.

Im Klassenzimmer geordnet verteilt, in einem Kreis, an den Wénden, den Seitentafeln,
den Schiilertischen und verschiedenen Arbeitsecken entlang aber auch auBlerhalb des
Klassenzimmers wird eine Reihe von Lernstationen aufgebaut. Die Nummerierung der
Stationen oder eine Kennzeichnung durch Symbole erleichtert Schiilern und Lehrern, die
Identifikation und auch Organisation, da automatisch eine Reihenfolge entsteht, die die
Abarbeitung der einzelnen Auftridge erleichtert. Art, Anzahl der Stationen und zeitlicher
Rahmen fiir die Arbeit sind immer abhéngig von der jeweiligen didaktischen Intention. Als
Grundprinzip fiir die Anzahl der Stationen gilt, dass alle Schiiler gleichzeitig einen
Arbeitsauftrag bearbeiten. Vor dem Beginn der eigentlichen Arbeit werden alle angebotenen
Stationen ausfiihrlich vorgestellt.

Damit die Schiiler lehrerunabhéngig arbeiten konnen, ist fir den Lernzirkel eine
sorgfiltige Materialbeschaffung notwendig. Lernzirkel sind aus diesem Grunde bei der
Herstellung sehr zeitaufwendig, kdnnen aber immer wieder aufgebaut werden. Die Lernschritte
sollen von allen Schiilern eigenstindig vollzogen werden. Deshalb miissen sich die
Arbeitsauftriage auf kurze, schriftliche Anweisungen beschrinken, wobei der Lehrer durchaus
gefragt und um Hilfe gebeten werden darf. Wichtig dabei ist, dass die Lehrkraft bei einem Zirkel
nur noch eine beratende, nicht aber eine lehrende Rolle hat. Einzelne Stationen sollten auch den
Schiillern die Moglichkeit einer Selbstkontrolle bieten. Dies muss nicht notwendig

Leistungskontrolle sein, sondern lediglich eine direkte Riickmeldung iiber das Geleistete.

Puppen im Fremdsprachenunterricht

Die Schiiler brauchen Identifikationsfiguren, mit denen sie kommunizieren kénnen. Ein
schiilerorientierter Fremdsprachenunterricht bietet solche Figuren an. Dabei zeigt sich, dass
viele Inhalte des Unterrichts den Schiilern {iber die Figuren leicht zu vermitteln sind. Viele
Lehrer haben ihre eigene Figur, die in allen Phasen des Unterrichts eingreift oder befragt wird.

Jiingere Schiiler interessieren sich fiir das Handpuppenspiel, aber auch Jugendliche kdnnen viel
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Freude am Handpuppenspiel haben, immer vorausgesetzt, dass die Inhalte altersgemal sind.
Handpuppen kdnnen in den verschiedensten Rollen am Unterricht teilnehmen, und Schiiler
identifizieren sich gerne mit ihnen. Sehr gerne bauen oder basteln Kinder nach einer
entsprechenden Anleitung ihre eigene Handpuppe. Die geldufigsten Rollen sind folgende:

1. Die Puppe, vom Lehrer gefiihrt, spricht zu/mit den Schiilern.

2. Die Puppe, von einem Schiiler gefiihrt, spricht zu/mit den anderen Schiilern.

3. Der Lehrer unterhélt sich mit der Puppe, die Schiiler schauen zu.

4. Ein Schiiler unterhlt sich mit der Puppe, die anderen Schiiler schauen zu.

5. In einer Gespriachsrunde Schiiler/Lehrer nimmt die Puppe teil, gefiihrt vom Lehrer oder
einem Schiiler.

6. Schiiler spielen fiir Schiiler: Episoden, ein Puppenspiel oder Puppentheater.

In einem Puppenspiel wird die richtige Akzentuierung geiibt. Die Sprechtechnik wird
verbessert, gefordert und gelernt. Es ist darauf zu achten, dass nicht nur vorgefertigte stereotype
Dialoge gesprochen werden. Die Dialoge sollen offen fiir situationsgerechtes Reagieren sein.
Rollen, die die Puppe als dauernder Mitspieler des Unterrichts iibernechmen kann, sind
vielfaltig, z.B: sie lobt, hilft, macht Vorschldge, korrigiert, kritisiert, macht Fehler, macht
Witze, macht sich lustig, stellt Regeln auf, erinnert an Regeln, oder leitet die Diskussion. Das
Dramatisieren von Geschichten kann auch spannend sein. Das Grammatik Uben mit Hilfe von
Puppen geschieht weniger abstrakt, es gibt mehr Fantasie, die Gruppe der handelnden Personen
ist abwechslungsreicher und lustiger. Das Puppentheater hat auch im Sprachunterricht einen
Platz. Schiiler konnen selbst ein Stiick auffithren. Wenn Schiiler selbst Theater machen, fithren
sie entweder vorgefertigte Stiicke auf, oder sie schreiben selbst ein Stiick, welches sich an die

Thematik des Unterrichts anschliefSen kann.

Abb.11: ,,Rotkdppchen*
(http://blog.pasch-net.de/deutschinargentinien/uploads/IMG_9141.JPG)
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Besonders bewéhrt hat sich die Dramatisierung von Geschichten und Mérchen, hiufig
mit den bekannten Figuren, z.B. Rotkdppchen (Abbildung 11.). Die gelernten Texte
unterstiitzen den {ibrigen Sprachlernprozess und werden nicht so leicht vergessen. Auch beim
Vokabel - Lernen eignet sich gut, Puppen zu basteln und mit ihrer Hilfe z.B. Tierwelt

vorzustellen usw.
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PUPIL-ORIENTED DESIGN OF FOREIGN LANGUAGE TEACHING

Abstract
This article addresses the pupil-oriented foreign language teaching and its design.

Pupil orientation means that the teacher is guided by pupils' interests and prior knowledge
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when planning and delivering lessons. The pupil-oriented teaching also means that the
teachers' educational task is clearly defined. Pupil orientation is of particular importance for
the teaching in classroom, because it creates a positive attitude of the pupils towards the school,
the learning process and the teacher. Another positive effect is that it significantly strengthens
pupils' self-confidence and motivation to learn. Pupil orientation can be demonstrated, for
example, by regular student feedback or participation in lessons. Pupils are actively involved
in the teaching in classroom and as a target group taken seriously and looked at critically. This
article specifically presented some possibilities and suggestions on how to work pupil-oriented
in the classroom.

Keywords: foreign language teaching, German as a foreign language, foreign

language teaching methodology, pupil-oriented teaching
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